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Queridos colegas:

  


Dando continuidad a las publicaciones de documentos de apoyo en el marco de acompañamiento curricular a planteos puntuales de trabajo con grados simultáneos; les acercamos el Documento de apoyo  Nº 3 que aborda la temática del trabajo con grados simultáneos desde un área: las Ciencias Naturales.  El mismo pretende ser material de trabajo para los profesionales de la educación, por lo tanto no busca lectores, sino autores que puedan encontrar en este documento una herramienta más para promover procesos de reflexión que enriquezcan su práctica profesional diaria.

  Iniciaremos el análisis de la problemática de la enseñanza en contextos rurales, vinculada a dos desafíos:

· La contextualización de los contenidos de Ciencias Naturales a la especificidad del trabajo con grados simultáneos, y

· El análisis de variadas estrategias de enseñanza vinculadas a un mismo contenido.

  Ambos ejes serán abordados de manera simultánea, planteando sugerencias que luego ustedes podrán recoger en un proyecto de trabajo para el aula..
  Atentos a responder sus consultas  e inquietudes.

  Atentamente

Área Educación Rural

“Allí donde las condiciones son más difíciles

 es donde los objetivos pedagógicos

 deben ser más atrevidos.  Quienes tienen muy poco o casi nada

 merecen que la escuela les abra horizontes”.
Emilia Ferreiro

APROXIMACIÓN A UNA PROPUESTA DE ENSEÑANZA
 Plantearemos en este Documento, tres propuestas de enseñanza desarrolladas en distintas aulas (instituciones), que plantean los mismos ejes de contenidos:

· “Los seres vivos y su ambiente”
· “La reproducción”.

Al mismo tiempo se consideraran:

· Posibles integraciones con otros contenidos;
· Posibles alternativas para la atención de la diversidad que conforma el plurigrado, y
· La reflexión acerca de las diferentes propuestas de enseñanza.

  Con el propósito de organizar este material, las propuestas se denominarán “Casos” y cada una de ellas está dividida en “momentos”.
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Tarea que propone para concluir la jornada:

Primer Ciclo:
 que piensen en algún otro ejemplo de ovíparos y vivíparos y que los anoten; y que traten de descubrir qué diferencias hay entre cada uno de esos animalitos y sus crías.

Segundo Ciclo:     que piensen en las especies con que ejemplificaron cada clase y luego que establezcan las diferencias entre macho y hembra.



PRIMER MOMENTO


  En esta escuela rural, hace algunos días los alumnos fueron testigos de un hecho que los conmocionó y enojó; observaron cómo dos forasteros mataban a una yunta de nutrias, que habitaba un zanjón ubicado al costado del camino que pasa frente a la escuela y tomado en cautiverio sus crías.

  La nutria hembra, tiempo atrás, había sido encontrada malherida por un alumno, quien la trasladó a la escuela donde fue curada y después depositada en dicho zanjón.

  Desde entonces, ir a visitar la nutria y pensar en sus necesidades, la convirtió en la mascota de todos.  Entre otras cosas, les preocupaba encontrarle una compañía; así, un día le trajeron una nutria macho hallada en camino a la escuela.

  Una tarde, mientras los chicos jugaban en el recreo, vieron cómo se detenía un vehículo frente a la escuela: uno de sus pasajeros descendió y fue directo al zanjón.  En segundos y ante la sorpresa de todos, escucharon algunos disparos.  El otro pasajero enseguida se sumó e inmediatamente regresaron al vehículo transportando, uno de ellos, el casal muerto y el arma; y el otro, una bolsa.  Rápidamente se perdieron tras una nube de polvo que los alumnos atravesaron sin consultar, para comprobar doloridos que tampoco quedaron las crías.

  Este suceso fue motivo de muchas charlas de aula quedando instalada, a raíz del dolor de la pérdida, la preocupación pro la extinción de las especies del lugar.

  La maestra, sin aludir expresamente al episodio, retoma fragmentos de conversaciones mantenidas con los alumnos, donde quedan sobreentendidas las vinculaciones de éstas con ese hecho.  Cuando alguien refiere a las especies del lugar, ésta detiene la conversación en ese punto; los alumnos se explayan avanzando en distintos tipos de especificaciones que tienen que ver con hábitos, adaptaciones, modos de reproducción.  Alguna diferencia las que son plagas respecto de las que están en extinción.

  Se instala la relación entre animales “plagas” y “en extinción” con la cantidad de crías que tienen, el tiempo de gestación, entre otras cuestiones.  Los alumnos abordan el tema de la reproducción desde distintas perspectivas, datos y experiencias personales; pero también lo hacen refiriendo a ciertas condiciones del contexto vinculadas a las sequías.  El interés es cada vez mayor, abundan los relatos y las “aclaraciones de los mayores a los más pequeños.

  En un primer momento la intervención de la docente se focaliza en organizar los turnos de la conversación.  Luego sugiere que  imaginen (en cada mesa) que va a visitar la escuela una autoridad y que sería importante que ellos le puedan presentar un informe de la situación de la fauna regional.  (En el aula hay dos mesas: en una están sentados los alumnos del primer ciclo y en la otra los del segundo)

A los alumnos del segundo ciclo les pide que hagan un listado anotando todos los aspectos fundamentales que debería reunir ese informe: los problemas, cuestiones o elementos a considerar.  Insiste en la idea de preparar sólo la “guía”; luego se desarrollarían las explicaciones, pues ese “listado” serviría para ordenar dicha explicación o descripción

  A los del primer ciclo les pide que piensen todas las anécdotas comentadas y otras que conozcan; a continuación, que elijan entre todas cuáles podrían ser relatadas como ilustración de ese informe.

  Además les pide que tengan en cuenta por qué eligen algunas y desechan otras.

SEGUNDO MOMENTO


  Se ponen en común las tareas asignadas a cada grupo.

  La maestra pregunta al grupo del segundo ciclo. ¿Qué elementos eligieron para la guía?; luego orienta acerca de algunas cuestiones que se reiteraron y de otras que apuntan a perspectivas diferentes.

  Sugiere empezar hablando de reproducción recogiendo algunas propuestas seleccionadas por los alumnos en relación a los hábitos.  Al mismo tiempo, especifica los conceptos que aluden a ellos  (explicados por los alumnos de manera intuitiva); les dice – “Por ejemplo: diferencia entre macho y hembra, cortejo, nidación, apareamiento, cuidado de crías”.

   Luego indica que – en una segunda parte- podrían especificar lo referente a las particularidades de cada especie y a la influencia del ambiente (los ayuda a reconocer en qué propuestas del listado, de algún modo, estas conceptualizaciones están implícitas; aclarando que su ayuda es para “ordenar” el trabajo conforme a los requisitos que debe atender un informe).

  Entonces reitera: -“Para hacer un informe hay que tener en cuenta...”- (y a continuación plantea distintas posibilidades y ejemplos, haciendo intervenir a los alumnos.  Los pone, fundamentalmente, en situación de plantear desde qué problema o situación quieren informar, a qué destinatario y para qué)

  A los alumnos del primer ciclo (luego de poner en común la selección y la justificación correspondiente a los relatos de anécdotas), los interroga respecto de la estructura de los informes y los espacios más adecuados para incluir cada una de ellas.  Se revisa “el listado guía” que quedó y los ayuda a opinar orientando con preguntas la pertinencia de cada inclusión.  También aportan su opinión los alumnos de segundo ciclo.

TERCER MOMENTO


-“Ahora hay que comenzar a desarrollar el informe” – dice la maestra-.  A los alumnos del primer ciclo les pide que piensen cómo van a contar sus anécdotas y qué ilustraciones van a incorporar: sugiere que anoten todo lo que van a necesitar (carteles, dibujos, cantos, rimas,...)

  A los del segundo ciclo les pide que, “teniendo en cuenta la guía” anoten toda la información que les falta: qué cuestiones merecen ser estudiadas un poco más, quién y cómo les puede brindar esto, qué otros elementos y/o recursos debieran ser incluidos.

  -“Preparen el plan de acción” – es la consigna.

  Los alumnos deliberan y luego presentan el plan.  Ambos planes – el de primero y segundo ciclo- son comparados analizando las probables articulaciones

  La maestra señala una nómina de tareas posteriores que tienen que ver con:

· materiales que debieran conseguir;

· observaciones a realizar y consultar con sus familias.

  Por último aclara: - “Mañana empezaremos con la primera parte del plan, yo voy a preparar actividades que los ayuden a encontrar la información que falta”.




PRIMER MOMENTO

  Esta escuela está enclavada en la zona donde se produce una importante afluencia de cazadores y pescadores deportivos.  Una de las preocupaciones que los lugareños manifiestan, es la gran depredación que producen matando especies indiscriminadamente; muchas veces desconociendo los tiempos de veda.

  Por otra parte, entre docentes de tres escuelas próximas, vienen desarrollando en forma conjunta, proyectos de trabajo que apuntan a la revalorización del paisaje rural propio.  El desafío es trabajar con los alumnos la idea de cómo aprovechar y difundir los atractivos turísticos, previendo todo lo que ello implica:

a. configurar una conciencia abierta y servicial entre los pobladores para...

b. generar condiciones de hospitalidad que...

c. puedan constituirse una fuente de ingresos...

d. mediante infraestructura adecuada, y...

e. produciendo información que anime al turismo a la vez que,

f. aliente una actitud de respeto y cuidado de la naturaleza en los posibles visitantes; también...

g. piensan ir perfilando un plan para involucrar a las autoridades comunales y demás pobladores lugareños.

  A raíz de ello la maestra trabaja sobre:

· el diseño de un itinerario con mapas de la zona, que incluye:
· caminos provinciales, comunales y vecinales

· referencias orientadoras y advertencias para acceder a los sitios turísticos y lugares donde encontrar servicios para acampar, comprar alimentos, otros;

· Y, la confección de logos y folletos de propaganda; que incluyen fotos, ilustraciones.

  Las otras escuelas con las que llevan adelante en forma conjunta procesos de planificación-evaluación (con las que están previstos encuentros al finalizar cada etapa para compartir avances), avanzaron sobre otros aspectos:

· reconstrucción de la historia de los asentamiento poblacionales

· relatos de leyendas, cuentos, costumbres, dichos y humor propios del lugar

· y otras perspectivas constitutivas de la cultura regional.

  En el marco del proyecto de rescate turístico, la maestra quiere que los alumnos – desde el conocimiento que poseen sobre la fauna del lugar – construyan las siguientes

IDEAS


             Para todos los alumnos

SEGUNDO MOMENTO

  Para conseguir estos objetivos el docente, sugiere a los alumnos que en la recopilación de la información que se necesita para promover las ventajas turísticas de la región, se aborden distintos aspectos.

  En el primer momento, recupera los aspectos que ya fueron trabajados; entonces señala otras cuestiones a considerar en el paisaje del lugar, promoviendo la puesta en común de los elementos constitutivos del mismo.

  De la serie nombrada, propone comenzar a trabajar sobre los seres vivos.  Los alumnos se muestran conformes y argumentan que es importante avanzar en el conocimiento de los animales, si se desea “propiciar una actitud respetuosa frente a los recursos naturales del lugar” (problemática que fue explicitada y trabajada desde el comienzo del proyecto)

  Algunos alientan una posible secuencia de temas a abordar con posterioridad (la vegetación, los ríos, el clima...)

  A continuación les indica que – en cada mesa (donde trabajan alumnos del primero y segundo ciclo juntos) – piensen qué aspectos deberían conocer acerca de los animales del lugar, cuál sería el mejor modo de conseguirlo, y por qué lo consideran así.
  En este momento facilita algunos ejemplos de resolución que supuestamente pudieron haber empleado otros alumnos con idéntica preocupación:

· Una guía decía: primero nombrar y mostrar dibujos de todos los animales del lugar y luego describir cuáles son semejantes entre sí y cuáles no; diferenciándolos por sus costumbres alimenticias.  Luego aclarar otros hábitos y lugares que habitan.

· Una segunda guía muestra todos los animales del lugar agrupados en dos conjuntos; uno encabezado por un dibujo de un pichón saliendo de un huevo, y el otro por una perra amamantando a sus cachorros.  En una segunda parte muestra los diferentes modos de reproducción de uno y otro caso; indicando tiempo de nidación y gestación; las diferencias entre el macho y la hembra en situaciones de cortejo, apareamiento, nidación o gestación y cuidado de las crías según su hábitat: terrestre o acuático.

· El tercero es una guía que diferencia los animales por sus adaptaciones, preparada por un grupo de alumnos, dos años antes.

  Entonces dice: “Vamos a analizar estas tres guías.  Traten de pensar para qué sirve cada una de ellas, cuál podrá ser su finalidad”.

  Los alumnos acuerdan la finalidad de cada una y lo expresan; la maestra les pregunta en qué se parecen o diferencian las tres finalidades.  Un alumno del segundo ciclo es elegido como secretario y es quien va anotando lo que se comenta (conforme a las especializaciones que la maestra va introduciendo en la reflexión).

  La conversación que se genera es promovida por el docente introduciendo preguntas como:

1. ¿Por qué les parece que es así?

2. ¿Qué pasaría si en lugar de diferenciarlos por el modo de tener sus crías, los hubieran diferenciado pro el modo en que se desplazan, tal como se muestra en la tercera guía?

3. ¿Por qué los compañeros que la elaboraron habrán elegido ese modo de agruparlos?

4. ¿Coincide la finalidad que ustedes encontraron con la que tenemos ahora?

5. ¿Cómo hubieran quedado agrupados en este último caso?

6. ¿Serían coincidentes los agrupamientos que permite la segunda guía?

7. ¿Qué dibujos se hubieran podido realizar para identificar esta distinción?

8. ¿Qué guía nos ayudaría más a promover una actitud de respeto por los animales del lugar? ¿Por qué?

9. De este modo, el docente vuelve a centrar la atención en la finalidad de la segunda guía, realizando preguntas que alcanzan aquellos aspectos que los alumnos deben aprender, tales como:

· Por qué es importante diferenciarlos por su modo de reproducción,

· Qué nombre se puede dar a este tipo de reproducción y por qué,

· Qué contribuye a comprender eso,

· Qué rasgos diferencian un modo de reproducción respecto del otro,

· Por qué es importante que el hombre conozca esto,

· Qué relación tiene con el cuidado de la naturaleza y por que razones,

· Que tipos de especies de nuestra zona derivan de un modo u otro de reproducción y qué cuidados exige una y otra por parte de los pobladores (ante cada opinión de los alumnos el docente orienta a explicitar las “razones” de su afirmación).

· Qué aspectos del “modo de tener cría los animales” son desconocidos por nosotros.

TERCER MOMENTO

 La maestra propone: -“Vamos a pensar cómo armar el informe sobre los animales de la región (sugiere que se agrupen en parejas).  Recuerden que siempre deben tener en cuenta la finalidad con que estamos haciendo este trabajo; luego discutan y pónganse de acuerdo sobre:

· Que es lo que necesitan SABER; escriban lo que creen que ya saben;

· Que es lo que necesitan SABER HACER;

· Qué va a PODER APORTAR CADA UNO.

  Una vez que las parejas concluyen intercambian los acuerdos (en general todos incluyen soluciones acerca del aporte que pueden realizar los más chicos)

  La maestra sugiere tener en cuenta todos los aportes y armar el plan de trabajo:

· “¿Qué sería más importante hacer primero?... Revisemos todas las sugerencias”.

  Los alumnos van estableciendo prioridades a la vez que se producen diferencias de criterios: la maestra permite la confrontación entre ellos animando a que los diferentes criterios sean justificados, luego promueve la participación de todos para definir la decisión a tomar.

  Sucesivamente se van ordenando las etapas bajo las siguientes orientaciones:



Que sabemos y vamos a incluir (el secretario anota con letra imprenta mayúscula para que puedan leerlo todos)



Que desconocemos y cómo podemos averiguarlo (los nombres que reciben las deferentes clases, su origen, su relación con otras características…)



A través de qué medios y/o de quiénes podemos recoger mayor información; la maestra promueve la formulación de criterios:

· la propia observación (para lo que la maestra requiere que se prevea cómo hacerlo con orden; los alumnos sugieren y van incorporando al plan las propuestas),

· los lugareños (aquí nuevamente orienta acerca de los modos de consulta),

· los libros (solicita que registren los que dispone la escuela, que ella facilitará otros)




Qué tareas tomará cada grupo (cada mesa recoge uno de los modos de consulta.  La maestra les propone que piensen qué procedimientos van a usar para recoger esa información; pasa por los bancos y va orientando…)




Se vuelve a poner en común y redefinen:

a. los plazos a cumplir para cada momento (los alumnos tienen un calendario y distribuyen las etapas en el tiempo)

b. los responsables de cada tarea (cada grupo explica qué procedimientos utilizará)

c. cómo comunicarán los resultados de su trabajo.




Se deja lista la “agenda de trabajo”.
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  Es muy probable que los tres relatos de enseñanza permitan reconocer fácilmente las diferencias sustanciales en cuanto al aprendizaje que promueven.  No obstante ello, sería importante considerara que, más allá de los modos elegidos por cada maestro, hay que entender que cada situación puede aportar aspectos enriquecedores.

  Esta actitud también es importante a la hora de analizar nuestras prácticas docentes que, en tanto prácticas humanas, pueden ser más o menos adecuadas o pertinentes pero de ninguna manera se puede pensarlas como mejores o peores en sí mismas.

  Recogiendo este criterio, proponemos realizar un primer ejercicio:



1- ¿Qué aspectos enriquecedores pueden ser rescatados en estas tres situaciones de enseñanza?  ¿Por qué?

a- en cuanto a la actitud de la docente,

b- en relación a los contenidos trabajados,

c- en relación a los modos de comunicarse los alumnos entre sí y con el docente.

2-  De todos los casos planteados... con cuál se identifica mejor?  ¿Por qué?

3- ¿Qué aspectos modificaría en los restantes?  ¿Qué agregaría?

4- Identificar las intenciones pedagógicas que tuvieron en cada caso los docentes.

ANEXO

Material de consulta

          AVANCEMOS JUNTOS EN LA LECTURA DE CADA SITUACIÓN

  En la situación de aula del primer ejemplo, los alumnos aprenden a identificar las diferencias entre animales ovíparos y vivíparos a través de los mismos procedimientos que indica el docente.
  Es probable que no entiendan las vinculaciones de ciertos rasgos específicos con el ambiente, estableciendo relaciones más complejas.  Difícilmente puedan inferir solos otras probables semejanzas o diferencias, o vincular criterios de clasificación con finalidades porque desconocen el propósito que persigue el docente.

  Al no haber seleccionado y/o jerarquizado criterio, los alumnos no comprenden que usaron un criterio de diferenciación y que este criterio guarda relación con el sentido de lo que persiguen.  Su actividad se limita a “seguir” las indicaciones del profesor y a “copiar” su modelo de análisis, intentando responder del modo que el docente solicitaba que se le responda; sólo a través del ejercicio pautado pueden cumplir con lo que se les propone.

  En el segundo ejemplo se parte de los conocimientos que los alumnos poseen; ellos son incorporados a la decisión de asignar un sentido a los pasos propuestos, incluyendo otras técnicas o procedimientos que permiten inferir los rasgos que distinguen los distintos modos de reproducción, así como prever recorridos propios para acceder a la información.

  Otro aspecto interesante es que se parte de una situación problemática que realmente conmueve a los alumnos.  Dicha circunstancia asigna un sentido a la acción, pero permanece de manera implícita durante todo el desarrollo; al no trabajar expresamente esta preocupación, se pierde la fuerza motivadora que puede tener la vinculación entre el “sentir- saber” de los alumnos y los nuevos contenidos a prender.

  Al momento de elaborar el informe se produce una especie de “corte”, la elaboración de éste ocupa el centro de atención.  Pero tal vez no como una actividad al “servicio” del sentido original sino como un fin en sí mismo (en este caso: aprender a redactar informes en vez de aprender a informar bien sobre lo que se aprende).

  Muchas veces la necesidad de enseñar “un contenido determinado” se sobrepone a la circunstancia que motoriza el aprendizaje y, en consecuencia, se diluye el sentido que motivó al aprendizaje.

  Los alumnos del tercer ejemplo, además de analizar y aprender el modo de utilizar los procedimientos que le permiten acceder al conocimiento pueden:

· recuperar sus conocimientos y en función de ello reflexionar sobre la manera de actuar o proceder;

· vincular los criterios o variables de análisis con la finalidad de la actividad;

· organizar sus búsquedas utilizando distintos caminos,

· visualizar las conexiones existentes entre los procedimientos y sus resultados; cada estrategia de trabajo puede aportar diferentes perspectivas;

· conocer el objetivo y finalidad y su vinculación con los modos de resolución que se eligen,

· decidir los procedimientos adecuados conociendo las razones de cada elección,

· evaluar sus procesos de trabajo y someter a revisión sus hipótesis confrontando logros con objetivos propuestos...



    Ustedes pueden analizar puntualmente los distintos momentos y detectar otros matices desde las actitudes de los docentes, en la circunstancia concreta de enseñanza.  Para ello:

· intenten contrastar con el primer ejercicio de recuperación y observen si esta descripción les hace algún aporte;

· si les hace algún aporte estimen cuál es y que criterios de sus propias prácticas podrían recuperar o modificar.

  En las tres situaciones los docentes trabajan el mismo eje de contenido pretendiendo alcanzar idéntico resultado; lo que diferencia a los tres casos es el proceso cumplido que evidencia diferencias en relación a los aprendizajes promovidos.

  Otra cuestión que sería oportuno plantear como hipótesis es: “cómo actuarían los alumnos de las distintas aulas ante actividades de aprendizajes similares pero en situaciones nuevas o cómo afrontarían otras tareas de aprendizajes en situaciones análogas.

HIPOTETICEMOS

· Seguramente los alumnos del primer caso repetirían los pasos o quedarían imposibilitados de decidir cuando alguna variable en la propuesta de enseñanza se modifique.  Es probable que no puedan extrapolar rasgos a otros seres vivos o que no puedan establecer vinculaciones entre seres vivos – ambiente, cuando se modifiquen las variables de análisis.

· Es probable que los alumnos del segundo caso puedan aplicar los criterios que la maestra les enseñó al momento de realizar una tarea diferente, pero, a los mejor no puedan distinguir la ineficacia de esos procedimientos cuando deban ser aplicados con otras finalidades.
· Mientras tanto, los alumnos del tercer ejemplo probablemente puedan, ante situaciones diferentes, analizar la adecuación de los procedimientos aprendidos respecto de la finalidad y tomar decisiones en consecuencia: revisar qué saben y qué no saben acerca de una tarea a abordar, vincular exigencias de la tarea con finalidad, justificar sus decisiones y evaluar las modificaciones a proponer en función de las consideraciones precedentes.  Y en el caso puntual del aula de plurigrado, “descentrarse y ponerse en el lugar del otro” estimando cómo ayudarlo; interpretar las posibilidades y límites del otro y desarrollar la capacidad de proponer, de plantear alternativas.  Sería importante, también, reflexionar acerca de todas las oportunidades de generación de “conflicto cognitivo” que propician las diferentes “intenciones de enseñanza”.

  Si bien las situaciones de enseñanza – aprendizaje son complejas y no se puede “aventurar” que los ejemplos comentados promueven inexorablemente uno y otro tipo de aprendizaje, sí podemos considerar que las diferencias de aprendizaje que alcanzan los alumnos guardan profunda relación con las intenciones que implícita y explícitamente animan la tarea del docente y “configuran” sus distintas actitudes frente a los alumnos.

  De todo lo precedente podemos decir A MODO DE EJEMPLO, pues cada docente puede realizar otras interpretaciones, que:

· Al primer docente le interesaba que sus alumnos aprendieran cómo entendía él que debían resolver las situaciones problemáticas.

· Al segundo docente, que los alumnos conozcan los contenidos y procedimientos curriculares adecuados, promoviendo cierta autonomía e independencia.

· Al tercer docente (además de que los alumnos conozcan los contenidos y procedimientos curriculares adecuados) le interesaba que sean capaces de reflexionar por sí mismos acerca de qué hacer; cómo hay que hacerlo y por qué, durante todo el proceso de aprendizaje.  Las actividades diseñadas en este sentido se interesan por cómo se realiza el aprendizaje, además de cuáles son sus logros.

  Otras cuestiones sobre las que deberíamos plantearnos alguna reflexión y se sugiere estructurar un plan de acción para no dejar de considerarlas por ser también verdaderamente importantes, tiene que ver con:

· La interacción del docente con cada alumno y de alumnos entre sí.

· El recorte de los contenidos que realiza el docente,

· Los modos con que regula su intervención

· Las posibilidades de cada alumno

· La articulación de la tarea del aula con el contexto

· La importancia que el docente concede a la situación de heterogeneidad que proporciona el PLURIGRADO....



  Consecuente con el espíritu de colaboración y articulación entre equipos técnicos y las instituciones educativas rurales, les quiero proponer una actividad que favorecerá el proceso de acompañamiento y asesoramiento de la encomiable tarea del docente rural.

  Para el desarrollo de los siguientes documentos, me gustaría poder contar con las producciones de ustedes… los protagonistas de la Educación Rural.
Para ello, LES SOLICITO que.

1. …si ustedes han desarrollado experiencias innovadoras en este sentido se las hagan llegar a la Dirección Regional a través de los Supervisores, quienes seleccionarán las mismas y nos la enviarán para que se constituyan en objeto de reflexión de los próximos documentos (salvando la privacidad de los autores, si así lo desean).

2. …contesten las preguntas que les realizamos a continuación: las mismas pretenden recoger sus reales y concretas preocupaciones para retomarlas en el desarrollo de próximos Documentos.

CUESTIONARIO OPTATIVO
	CUESTIONES
	Respuestas (marcar con una X la opción elegida)

	
	SI
	A veces
	NO

	A. ¿Tenés en cuenta la integración de las áreas?
	
	
	

	B. ¿Trabajas diferentes temas por ciclo?
	
	
	

	C. ¿Unificas el tema para todos los años utilizando diferentes niveles de complejidad?
	
	
	


	FORMATO DE PLANIFICACIÓN
	Respuestas (marcar con una X la opción elegida y fundamentar)

	
	Siempre
	A veces
	¿POR QUÉ?

	A. Parrilla
	
	
	

	B. Proyecto
	
	
	

	C. Unidad Didáctica
	
	
	

	D. Otra: …………………..
	
	
	


	CRITERIOS DE PLANIFICACIÓN
	Respuestas (marcar con una X la opción elegida)

	
	Siempre
	A veces
	Nunca

	A. ¿Tenés la posibilidad de reunirte con docentes de tu escuela?
	
	
	

	B. ¿Tenés la posibilidad de reunirte con docentes de otras escuelas?
	
	
	


	EN RELACIÓN AL TRABAJO POR ÁREAS
	Respuestas (marcar con una X la opción elegida y fundamentar)

	
	Siempre
	A veces
	¿POR QUÉ?

	A. ¿Cuál/es priorizas?  (nombrarlas)
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………..
	
	
	


· ¿Qué dificultades detectas en tu formación personal y en relación al aprendizaje de los alumnos?.  Sería conveniente especificar algunos ejes o cuestiones metodológicas por ciclo.
	Área
	Primer Ciclo
	Segundo Ciclo

	Matemática
	
	

	Ciencias Sociales
	
	

	Ciencias Naturales
	
	

	Lengua
	
	

	Educación Física
	
	

	Educación Artística
	
	

	Form. Ética y ciudadana
	
	

	Tecnología
	
	


· En función a la metodología que elegís para llevar adelante tu tarea, o bien la que utilizas con más frecuencia…
*  ¿Qué fortalezas señalarías?.  ¿Por qué?

                      * ¿Que debilidades señalarías?.  ¿Por qué?

· Una vez más, y reiterando el afán de trabajar juntos, deseo que me indiques sugerencias sobre los siguientes ítems:

· Documentos de Apoyo: ………………………………………………………………………………….................... ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………………………………………………..………...…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
· Los modos que más te ayudan a reflexionar sobre tu práctica: …………………………. ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… ……………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

Región Educativa Polinivel: ………………………..

Institución: …………………………………………………………………………………………………………………………

Domicilio de la Institución: …………………………………………………………………………………………….
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“La revalorización del lugar y la recreación de la propia cultura”


“Una actitud crítica frente a la problemática ecológica”


“La producción de textos a través de relatos orales y escritos”


 


 Además se propone que los alumnos por sí mismos:


accedan al reconocimiento de rasgos que distinguen las especies;


identifiquen las variables que tienen en cuenta para dicha distinción;


justifiquen sus afirmaciones;


decidan las propias estrategias de búsqueda, análisis y organizaciones de la información;





En Segundo Ciclo:


“LOS ANIMALES SE REPREDUCEN SEXUALMENTE PRESENTANDO VARIEDAD DE FORMAS (estrategias) SEUN LAS ESPECIES Y EL AMBIENTE QUE HABITAN”





En Primer Ciclo:


“LOS SERES VIVOS NACEN DE OTROS SERES VIVOS”





REFLEXIONES ACERCA DE LOS APRENDIZAJES QUE PROMUEVEN LAS DISTINTAS PROPUESTAS DE ENSEÑANZA





Segundo Ciclo





Les indica que escriban una serie de diez animales, cuyo modo de reproducción tenga que ver con la denominación de cada columna, ordenados alfabéticamente.


Luego, que elijan dos de cada columna y que escriban oraciones que hablen de semejanzas y/o diferencias en ese par.








Primer Ciclo





les indica que dividan la hoja en dos columnas y que en cada una dibujen tres animales de esa clase; y que abajo le escriban el nombre.


Luego les pide que escriban una oración sobre alguno de los animales ovíparos y otra sobre alguno de los vivíparos (los alumnos de 2do y 3er años, ayudan a los de 1ero)


Más tarde, a los más chicos les reparte tarjetas con operaciones: a través de dibujos los alumnos deben indicar:


cuántos pollitos quedan en una canasta después que dos saltaron afuera;


cuántos ratones comían queso después que se agregaron tres, y así sucesivamente.


A los más grandes les dicta dos problemas aritméticos que también tienen que ver con animales.





SEGUNDO


 MOMENTO





PRIMER MOMENTO





  El docente interroga a todo el grupo de alumnos: ¿qué seres vivos conocen?


Luego, pregunta si ellos encuentran diferencias entre unos y otros; los alumnos sugieren diferencias que incluyen algunos criterios de clasificación.


 El maestro insiste: “De todo lo que dijeron… ¿cuál será una diferencia muy importante?”


  Los chicos, de distintas maneras, expresan las diferencias entre animales:


por el modo de desplazarse;


por el modo de reproducirse.


  La maestra explica que a la primera diferencia señalada se la denomina “locomoción” y a la segunda “reproducción”.


  A continuación retoma los ejemplos propuestos por los alumnos para ilustrar las diferencias de “locomoción” y los lleva a diferenciarlos por el modo de reproducción.


  La maestra divide el pizarrón en dos columnas; en una escribe ANIMALES OVIPAROS, y en la otra escribe ANIMALES VIVÍPAROS.


  Luego dice: -“Entonces, de todos los animales que ustedes nombraron: ¿cuáles con ovíparos y cuáles vivíparos?


  Los alumnos piensan un momento y comienzan a “arriesgar” posibles correspondencias con una clasificación y otra.  En cada caso la maestra pregunta por qué.  Las respuestas evidencian distinción entre los rasgos propios de una y otra., pero no logran identificar “la clase” con la denominación que la distingue.  De pronto un alumno de sexto año dice que “se les llama ovíparos porque las crías nacen de los huevos, y los vivíparos deben ser los que no nacen de huevos”.


  Una alumna del segundo ciclo, con tono de duda, manifiesta “¿por qué ovíparos son los que ponen huevo, si ovíparo es sin H y huevo se escribe con H?”


  La maestra interrumpe y dice que es correcto identificar ovíparos con los que pone huevos y explica por qué se designan vivíparos a los otros.


  A partir de allí anima a que vuelvan a proponer los ejemplos indicando la denominación correspondiente.  Se produce un nuevo intercambio guiado por la maestra, que va determinando en cada caso si la clasificación que los alumnos realizan es correcta.


  Luego les pide que saquen sus cuadernos o carpetas y comienza a pasar por las mesas del Primero y Segundo Ciclo respectivamente, indicando qué tareas deberán realizar.











� Ferreiro, Emilia.  “Haceres, quehaceres y deshaceres”.  Libros del Quirquincho.  1993





PAGE  
9
Agosto 2005                              EDUCACIÓN RURAL



_1017042231

