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VISTO: o

La Actuacion Simple N° 920-06072016-00156 y la Ley
de Educacion Nacv*“al N° 26.206, La Ley de Educacion Provincial N° 6691, La
Ley de Educacion < uperior N° 24.521 y las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacion N° 24/07; 73/08; 74/08; 83/09 y 1588/12; vy

CONSIDERANDCO: -

Que el articulo 71 de la Ley de Educacién Nacional establece
que la formacion cocente tiene la finalidad de preparar docentes con capacidad
de ensefar, generar y transmitir los valores necesarios de las personas, para el
desarroilo Nacional y la construccion de una sociedad mas justa;

Que el articulo 74 de ia misma Ley determina que el Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educaciéon
acordaran las politicas y los planes de la formacion docente inicial, como
asimismo los lineamientos para la organizacion y administracion del sistema y
los parametros de calidad que orientan los disefios curriculares;

Que el Instituto Nacional de Formacién Docente, creado por la
citada Ley 26.206. :3 el organismo regulador a nivel Nacional de la Formacion
docente del pais,f‘“y tiene entre sus funciones el desarrollo de politicas vy
lineamientos basicos curriculares de la formacion docente inicial y continug;

(-11e el Consejo Federal de Educacion emite la Resoluciéon N°
24/07 que apruebz el documento “Lineamientos curriculares Nacionales para la
Formacion Docen*: inicial”, que en su Anexo | establece las pautas para la
organizacion curricular,

Que el articulo 22 de la Ley de Educacion provingial establece
que El Estado provincial es el responsable de la planificacién, organizacion,
supervision, sostenimiento y financiacién del Sistema Educativo Provincial, de
conformidad con lo determinado por las leyes Nacionales y normativas
concordantes;

(iue en este marco se propone una formacion docente,
orientada a la buscueda de pertinencia sociocultural y de coherencia en la accion
educativa, propiciando la articulacion, en todos los niveles del sistema educativo
y la defensa de las, . stituciones democraticas;

Que es politica de este Ministerio definir los Lineamientos
Curriculares Jurisdiccionales, de la formacion docente a partir del principio
basico de asumir |z ‘area educativa desde su complejidad,;

(Que en atencion a los fres niveles de concrecién del curriculo:
Nacional, Jurisdiccional e Instituciona!, este Ministerio, a través de la Direccion
de Educacién Surperior, disefia y desarrolia el Plan de Formacion Provmrctal
partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales; e
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" Que a tal efecto se conforma el Equipo Jurisdiccional
Curricular, integrado por especialistas del Campo de la Formacion General,
Campo de la Formacion Especifica y Campo de la Practica Profesionai,
responsables de la elaboracién del Disefio Curricular Jurisdiccional de
Formacién Docente inicial para el Profesorado de Educacion Secundaria en
Psicologia,;

Que se han realizado distintas instancias de consulta
institucional con-el establecimiento de Nivel Superior dependientes de este
Ministerio que of“ecen la carrera del Profesorado en Educacién Secundaria en
Psicologia y las diferentes Direcciones Educativas de este ministerio;

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR el Disefio Curricular Jurisdiccional para la

Formacidn inicial correspondiente a la Carrera de Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologia que forma parte del Anexo | de la presente
Resolucion.

ARTICULO 2°: DISPONER, que el tituio a otorgar sera de “Profesor/a
de Educacion Secundaria en Psicologia”

ARTICULO 3°: ESTABLECER que los Institutos de Educacién Superior de

'Z'i..i.a Provincia de! Chaco, que se decidan aplicar este documento,
notifiquen a la Direccion de Educacién Superior, a los efectos de obtener la validez
provingial y naciorial de los titulos y certificados a emitir.

ARTICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y archivar.
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EQUIPO TECNICO DISENO CURRICULAR

Equipo Nacional Del INFD Coordinacién General de Desarrollo Curricular del
Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD)

Equipo Técnico Disefio Curricular Jurisdiccional de la Direccion de Educacion
Superior.

Prof. Alejandra Beatriz Leal Chudey

Docentes Generalistas, Especialistas y Estudiantes del Instituto de Educacion
Superior “Domingo F. Sarmiento”.

Ana Geijo, Leticia Inés Cabrera, Norma Aideé Meza, Saul Mauricio Niveyro
Linares, Isabel Sanchuk, Elsa Graciela Montiel, fris, Roxana Rojo, Norma
Raquel Garcia, Graciela Villalba, Juan Marcelo Pegoraro, lrma Antonia
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Germén, Elena Molina.

Estudiantes:

Gladys Godoy, Carolfina Aquino, Ramon Ramirez.
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INTRODUCCION

“ os esfuerzos realizados en politicas publicas dirigidas a la educacién son coherentes
con el papel central que ella cumple como eslabon del desarrollo. La educacion y el
empleo son reconocidos como ambitos privilegiados de superacion de los problemas
sociales, operando como mecanismos de inclusion social, de reduccion de
desigualdades y de superacion de la pobreza’ Metas 2021

El Gobiemo Nac.snal puso en marcha un Proyecto de pais méas justo &
inclusivo que en materia educativa, ha permitido recuperar el rol del Estado, gjercer
plenamente esta responsabilidad indelegable, conducir un Sistema Educativo Nacional
integrado y cohesionadc aue garantiza la igualdad, gratuidad y equidad en el gjercicio
del derecho a la educacion que asiste a todos los ciudadanos.

En concordancia con ese rol, el Gobierno del Puebio de 1a Provincia del Chaco
concibe a la educacion como un hecho histérico social que posibilita el acceso a la
informacién y al conocimiento, promueve la inclusién y la justicia social como clave
que potencia el ejercicio de los derechos esenciales de la ciudadania para fortalecer el
desarrollo econémico-social sustentable de la Provincia.

E| Estado Provincial ejerce el gobierno de la educacion y a través del
Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia -M.E.C.C.y T.-“... garantizaran
la libertad de enseflar y aprender; la responsabilidad indelegable del Estado; la
gratuidad de la ensefianza de gestion estatal; la participacion de la familia y de la
sociedad: la promocién de los valores democréticos y humanisticos; la igualdad de
oportunidades y posibilidades, sin discriminacion alguna, que aseguren el acceso y
permanencia def educar “Jo en el sistema; la promocién del desarrollo humano y def
crecimiento cientifico y tecnolégico de la Provincia, con vistas a la integracion regional
y nacional ™’

Este derecho estzblecido en la Constitucion Provincial, se conjuga con la Ley
de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién de la Provincia del Chaco
N°6691/10: asienta bases en la funcion primaria encomendada en las Resoluciones
NO 241/05 y 251/05 dei Consejo Federal de Cultura y Educacion, y las a Resoluciones
NP 23/07, 24/07 y 30/07 del Consejo Federal de Educacién (CFE), vinculadas con ia
construccion de politicas educativas federales en el seno de! Instituto Nacional de
Formacién Docente, para la formacion docente inicial y continua; asegura ademas
movilidad de los estudiantes a cualquier lugar del territorio argentino y €l
reconocimiento nacional de los tifulos.

Este documento para ia Formacién Docente del “Profesorado de Educacion
Secundaria en Psicoloyia”, sintesis de un proceso de construccion democratica,

legitima voces de los actores de los Institutos de Educacion Superior -1.E.S.~ expresa
acuerdos comunes para una nueva escuela secundaria que despierta suefios en los

* Articulo 81 Constitucién De La Provincia Del Chaco
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estudiantes, cultiva la solidaridad, la esperanza, el deseo de aprender y ensefiar para
fransformar su comunidad.

DATOS GENERALES

DENOMINACION DE iA CARRERA: Profesorado de Educacién Secundaria eii
Psicologia

TITULO QUE OTORGA LA CARRERA: Profesor/a de Educacion Secundaria en
Psicologia

ALCANCES DEL TiTUL®}

Los egresados estan habilitados para el ejercicio de la docencia para la educacion
secundaria. Reconocimiento académico del titulo de pregrado para continuar estudios
de pos titulaciones.

DURACION DE LA CARRERA: 4 ANOS
CARGA HORARIA TOTAL: 4032 HORAS CATEDRAS, 2689 HORAS RELOJ

CONDICIONES DE ACF£SO0: Poseer titulo de nivel medio para acceder a estudios
conducentes a titulaciones docentes. Excepcionalmente, los mayores de 25 afics qgue
no rednan esa condicién, podran ingresar segln lo establecido por el Art N° 7 de ia
Ley de Educacion Superior N° 24521

Marco Politico-Norma ivo Nacional para la Formacion Docentes (\k
.k % ‘

AMIEL OSQAR FARIAS
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La Constitucion Nacional -articulo 14- vy los Tratados Internacionales
incorporados a la misma establecen el ejercicio del derecho a la educacion; la Ley
26 206 de Educacion Nacional determina que la educacion es una prioridad nacional y
se constituye en politica de estado para construir una sociedad justa, reafirmar la
soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica,
respetar los derechos humanos Yy libertades fundamentaies para fortalecer el
desarrollo econémico-social de la Nacién, ademas la Ley 26.061 de Proteccidn
integral de los Derechoz de Nifias, Nifios y Adolescentes, la Ley Nacional de
Discapacidad 24901, y = Decreto 1602/09 de Asignacion Universal por Hijo para
Proteccién Social constiluyen parte del cuerpo reglamentario para garantizar que la
politica educativa del Estado Nacional se cumpla.

Garantizar el derecho a educarse interpela al docente en clave de accion
politica, centra su preocupacion en el cumplimiento de un derecho, no como una
simple promesa sino como aval para formar parte, canstruir y vivir en un contexto de
ciudadania. No represer.ta solamente un imperativo a cargo de las areas especificas
de gobiemo, sino un desafio ético-politico asumido por el conjunto de la sociedad y
del docente como “agente del Estado” expresado en el plexo normativo que sustenta
la palitica publica.

La Ley de Educaciéon Nacional asigna al Ministerio de Educacion Nacional y a
las autoridades jurisdiccionales competentes, la responsabilidad de asegurar [0S
principios de igualdad e inclusion educativa, mediante acciones que permitan alcanzar
resultados equivalentes en el aprendizaje de todos los ciudadanos
independientemente de su situacion social. Esta, “...redefine marcos regulaforios
para la educacién argentina y reformula el papel de la intervencion del Estado
Nacional en el sistema educativo...”, norma que se inscribe en la construccién de los
Disefios Curriculares Jurnsdiccionales acordes con  los ineamientos de la Politica
Nacionai de Formacién Docente.

La demanda de mejorar la calidad de la formacion docente, como apuesta
estratégica por la potencialidad det impacto en el sistema educativo en su totalidad, da
origen a la creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente -INFoD-* como
organismo que acuerda y genera politicas activas que contribuyen en cada realidad
jurisdiccional, a la paulatina concrecion de condiciones de base que acompanan |08
procesos politicos, materiales y simbdlicos.

Desde esta perspectiva los proyectos formativos dan visibilidad a la formacién
superior como un sistema con rasgos comunes y singularidades, articulados en la
compleja trama de realidades de 108 subsistemas de cada provincia, para facilitar ia
movilidad de las trayectorias estudiantiles entre institutos de Educacion Superior ~-IES-
y garantizar la Validez Nacional de los Titulos.

* Ley de Educacion Nacional. Att. 2,3y 7. Res.24/07.Anexo 1. Lineamientos Curriculares Nacional ara la
Formacién Docente ; S
3 Resolucion CFE N° 140/11
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En este sentido, el Curriculo legitima un proyecto cultural, politico y social,
construido por los actores desde el territorio en un momento histérico, inscriptos e
integrado a un contexto federal, constituido por todas las Provincias que conforman el
Consejo Federal de Educacion -CFE- espacio en donde se acuerdan y aprueban las
Politicas Educativas Federales y del Instituto Nacional de Formacion Docente -INFoD-.

Lineamientos de la Poiitica Educativa Provincial de la Formacion Docente

E| Gobierno del “ueblo de la Provincia del Chaco, a través de su Politica
Educativa genera condiciones para que “...todos y todas tengan fa misma oportunidad
de educarse y transformar la inclusién social en excelencia educativa...”.

A partir de ese pri-icipio y en concordancia con el Proyecto Nacional, la Ley de
Educacién Provincial N°6691/10 regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender
en contextos multicultura! y plurilingtie. Expresa [a voluntad del Estado Provincial que
por primera vez, asume el desafio de la construccion democrética de los disefios
curricuiares jurisdiccionales de los diferentes profesorados, proceso gue se inicia en el
5010 con diferentes niveles de participacion en espacios institucionales garantizados
por el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Proceso gque pone en
valor el saber experto de docentes visibilizando las voces de todos los actores
institucionales de Educacion Superior; decisién politica que jerarquiza y revaloriza la
formacién docente como factor clave del mejoramiento de la calidad de la educacion.

Desde esa perspectiva concibe al curriculo como espacio colective de
conjuncién de lo comun, de las aspiraciones, necesidades y experiencias de distintos
sectores de la comunidad a partir de una propuesta de politica educativa, construida
sobre el respeto a la di-xsidad de miradas sobre la educacion. Pretende superar |2
actual atomizacién del sistema formador a través de la planificacion de las acciones, la
produccion y circulacion de saberes sobre la ensefianza, sobre el irabajo docente v
sobre la formacion, la diversificacion de las funciones de los Institutos de Educacion
Superior, entre ofras; junto a la revisién y reorganizacion de las normativas gque
permitan avanzar en el fortalecimiento y cohesion de la Identidad de la Educacion
Superior.

La politica educativa provincial aspira una Formacion Docente Inicial gue
prepare profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir conocimientos y
valores democraticos solidarios con el compromieo colective de una sociedad
pluricultural y plurilingiie justa, integrada al contexto de la Patria Grande. Promueve la
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, la
formacion permanente, el espiritu critico y autocritico, el trabajo colaborativo y en
equipo, el deber democratico comprometido con la igualdad, el vinculo con la cultura y
la sociedad, y la confianza en la educabilidad del estudiante.

* Gobernador de la Provincia det taco Contader Jorge Milton Capitanich




PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Fundamentacién pedagodgica de la propuesta curricuiar

En la actualidad, nuevas y ampliadas expectativas recaen sobre las escuelas
secundarias y provocan nuevos desafios a la formacion de los docentes. Demandas
complejas de la sociedad del conocimiento, de los contextos socioculturales de las
instituciones educativas, ce las necesidades de desarrollo especificas de nuestro pais,
y de nuestra provincia, requieren de los docentes una serie de nuevos conocimientos vy
capacidades para reconocer criticamente y transformar su propia practica para el
desarrolio de las potenciztidades y capacidades de sus estudiantes, entendides come
sujetos de derecho. '

En el centro de las preocupaciones del Estado se encuentra la necesidad de
avanzar en nuevos modas de hacer escueia al mismo tiempo que se generan los
saberes necesarios para realizaria. Esto es asi debido a que alin es necesario
construir saberes pedagogicos que puede dar respuesta a las realidades de ensefar
en 'a diversidad, luego de largos procesos de pauperizacion social, con vinculos
sociales profundamente dafiados, con una adolescencia desprotegida durante largos
afios. Las nuevas tecnologias, el papel de los medios de comunicacion, el lugar que &
mercado otorga a los jovenes como consumidores privilegiados, el acceso que los
mismos tienen a la tecnologia, interpelan una vez mas las formas de ensefar y sus
sentidos.

En este escenario de oportunidad se inscribe la reescritura de una nueva
presentacion del Disefio cel Profesorado de Educacion Secundaria en Psicologia.

De acuerdo con las demandas de la sociedad actual, la ensenanza de la
Psicologia en la escuelz media debe ofrecer contenidos acordes a los intereses de
los/as adolescentes, de’ias problematicas sociales, culturales, de las caracteristicas
de los sujetos en las diferentes etapas de desarrollo requiere combinar informacion
sobre saberes que atraviesan los vastos campos de la Psicologia , con su didactica.
Se tendera a favorecer =l conocimiento sobre la produccion de subjetividad en el
contexto de la institucion educativa, formando a los futuros docenies para para
comprender y participar en situaciones cotidianas de los alumnos las relaciones de
grupo vy las distintas alteinativas de la vida institucional.

Resulta prioritario que los futuros docentes de Psicologia adquieran
conocimientos sobre teorias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de los mismos.
Todo ello se orienta hacia la generaciéon de capacidades para la seleccion de
materiales curriculares que favorezcan la ensefianza y el aprendizaje.

También se incorporan contenidos que buscan favorecer la reflexién por
parte de pluberes y adolescentes acerca de las elecciones vocacionales y laborales en
el marco del desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Formar doceiites en Psicologia, hace necesaria una aproximacion a
desarrolios tedricos de diferentes corrientes y escuelas, sin perder de vista ios
entrecruzamientos owue los saberes psicologicos tienen con ofros{ campos

Q
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disciplinarios; un enfoque pluralista que evita la primacia una determinada
perspectiva psicologica sobre las demas.

Estos contenidos seleccionados para ia formacion docente en Psicologia
se orientan a una formacion disciplinaria que logre:

a) Informacién soélida en diferentes saberes y perspectivas
psicologicas.

b) Conocimientos especificos sobre psiquismo y  procesos
psicologicos; modos de constitucién de representaciones
personales y formas sociales de produccién de subjetividad.

c) Disposiciones intelectuales para el pensamiento critico y reflexion
acerca de los problemas del area. Comprensién criica de ideas y
teoria-. psicoldgicas.

El dinamismo dz las diferentes areas del conocimiento en ia época actual,
hace necesario formar a los futuros profesores en cuestiones mayores que se adapten
a futuros cambios

Los contenidos han sido estructurados teniendo como eje los siguientes
conceptos organizadores: fundamentos de las perspectivas psicologicas, teorias del
psiquismo y de los procesos psicolégicos, procesos de subjetivizacion, psicologia:
grupos, instituciones, y sociedad; la ensefianza y el aprendizaje de la Psicologia,
procedimientos generales relacionados con la Psicologia y su ensefianza y actitudes
generales.

En el marco de lo expuesto hasta aqui, se proponen los siguientes propositos
para la formacién docente en Educacién en Psicologia:

« Adquiera los conocimiento pedagdégicos — didacticos necesarios para la
ensefianza de la nsicologia

» Sea capaz de ref~rmular critica y creativamente los contenidos de ia Psicologia
y su ensefianza.

» Capaz de reconcrer las necesidades de los individuos y grupos a su carge, de
modo que los oriente hacia su resolucion a través de los objetivos, convenios,
actividades.

Finalidades formativas de la carrera: La construccion de nuevas identidades
como estrategia para la formacion docente. S

.
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Ei cambio de paradigma en Educacién Superior interpela a los diferentes
actores de los |IES, invita a la reflexion, en clave pedagoégica pone en valor el
aprendizaje colaborativo en red como estrategia que permite superar las restricciones
de las condiciones materiales.

Desde esa perspectiva resignificamos la practica docente como ia
“...mediacién cultural reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para
contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar fos aprendizajes de los alumnos y apoyar procesos
democréticos en el interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de
ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos
los alumnos” (Resolucién CFE N° 24/07).

El reconocimients dJde la educacién como Derecho social desafia el caracter
selectivo y convoca a f‘:'epensar la formacion de docentes; reposicionamiento que
obliga a la educacién superior a comprometerse con la formacion docente inicial para
dar respuesta a una sociedad en transformacién constante que requiere de un
profesional docente con ie capacidad de innovar, negociar, trabajar en equipo con sus
pares sobre sus practicas para la produccién de conocimiento scbre la ensefianza y el
aprendizaje, practica refexiva® sobre la experiencia que favorece la construccion de
nuevos saberes, y constituye una instancia fundamental en la configuracion de la
identidad profesional docente, sienta las bases para que el profesor pueda ejercer el
liderazgo pedagoégico que actualmente demanda la complejidad de la tarea educativa;
lo que exige necesariamente formacién docente inicial de excelencia, para lograr esas
metas

La reflexion permanente sobre metodologias colaborativas que apoyen la
organizacion de equipos docentes como soporte de précticas pedagogicas inclusivas,
innovadoras en el abordaje de las probleméticas escolares en y de la escuela
contribuyen a superar la fragmentacion y mejora las condiciones educativas para los
estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto.

El acompafamiento docente a las trayectorias estudianties a través de un
proyecto colectivo, orgénico integrado, donde fa coordinacion y la articulacion sean
principios estratégicos para alcanzar una formacion de calidad, con vision de conjunto
capaz de supera la indivijualidad y atomizacion de espacios curriculares que canalice
metodologias cooperativas, impulse el trabajo autdonomo, analice y promueva nuevos
modos de evaluacion para todos los actores involucrados en el proceso formativo,
aporta a una mejor educacion y es un axioma en |a formacién docente para una nueva
educacion.

Estos aprendizajes y esta cultura profesional, el profesor en Educacion
Secundaria en Psicologia debe adquirila durante su formacién inicial; la
responsabilidad por el logro de los aprendizajes implica asumir el liderazgo

*PhilippePerrenoudLa formacién de los docentes en el siglo XXIFacultad de Psicologia y Ciencias de la Educacion
Universidad de Ginebra 2001~
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pedagégico® entendido como la capacidad para involucrarse y comprometerse
activamente con el prccesc de aprendizaje de sus estudiantes y, de manera mas
general, en las actividazies académicas que mejoran la calidad, la pertinencia y ia
relevancia de sus experiencias formativas.

Es necesario que los formadores sean conscientes de su papel y trabajen para
fomentar en los futuros docentes su autonomia, basada en las habilidades reflexivas
el cuestionamiento, la probiematizacién, la confianza en la capacidad de aprendizaje
de los alumnos y en la importancia estratégica que tiene el desarrolio profesional
sostenido y responsable.

En este sentido es fundamental institucionalizar, experiencias formativas en
contextos multicultural y plurilinglle, en diversos escenarios para interactuar con
realidades heterogéneas e intercambiar aprendizajes con diferentes sujetos vy
ambientes.

Aceptar este principio, supone enfocar necesariamente procesos de ensefianza
desde una perspectiva en la que el estudiante:

= Asuma responsabilicad y autonomia en ia organizacion y planificacion de su
trayectoria estudiantit para su desarrollo académico.

» fortalezca el rol civico y social a través de actividades de voluntariado con las
escuelas asociadas en la ejecucion de lineas de trabajo que el MECCyT y/o las
instituciones generen.

= Intervenga en actividades y proyectos formativos innovadores (solidario, como
extension y practica de contenidos curriculares) orientado y acompafiado por el
docente a lo largo del recorrido académico de acuerdo con los objetivos
propuestos.

= Participe en grupos de trabajo cooperativo e interactivo y centre su atencién en la
herramienta digital, en la informacién y en la co-construccidén del conocimiento
facilitado por el docente.

En términos cualitativos estos espacios formativos redefinen conceptos y sentidos
del aula que deben resyonder a un conjunio de variadas caracteristicas y factores:
urbanas, periurbanas o rurales, de localizacidén céntrica o periférica, de contexios
socio-culturales con diférentes grado de vulnerabilidad y recursos. interpretar a la
ensefianza desde una verspectiva critica, supone repensar el sistema micro y
macropolitico como parte de una organizacidén educativa que en fanto ambito de
vinculos de accion aloja a todos los actores, procura quebrar logicas de sentido comun
y contribuir a la reflexion sobre la necesidad de cambiar las representaciones y
mandatos para procurar un lugar para los estudiantes en una etapa decisiva de su
desarrollo personal Resolucion 24/07 CFE.

® Inés Aguerrondo; Preferimos habiar de «liderazgo pedagégice Inés Aguerronde Universidad Catdlica de Argentina.
IPE/UNESCO-Buenos Aires 2011

NIEL OSOAR FARIAY
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Implica la superacién de vinculos unidireccionales hacia politicas de articulacion
entre institutos formad~::2s, universidades, otras instituciones y el entorno, flexibiliza el
desarrollo curricular, p-:rmite la conformacion de redes a partir de las cuales sean
posibles experiencias de innovacion y de experimentacion, como lo posibilita la
Resolucion N°7121/11MECCyT “Espacios Alternativos de Formacion® en el marco de
las Resoluciones 24/C7 y 188/12 CFE.

Perfil del egresado

A través del presente curriculo se pretende formar un docente que desarrolle las
siguientes capacidades:

Conocimienio de las teorias vy estrategias pedagogicas que le posibiliten el
desarrollo de procesos de aprendizaje significativo v le permitan actuar como
mediador en el proceso de aprendizaje de ios aiumnos, estimulando,
aportando criterios y diagnosticando situaciones de aprendizaje de cada
alumno y del conjunto de la clase

Creativo, con capacidad para participar en la elaboracién de las politica
educacional en respuesta a los requerimientos del medio.

Capaz de reconocer ias necesidades de los individuos y grupos a su cargo, de
modo que ios wriente hacia su resolucion a través de los objetivos, convenios,
actividades.

Dispuesto a considerar su profesién dentro de un farea de formacidn y
actualizacion permanente
Capaz de una pzrticipacion eficaz en el trabajo interdisciplinario

Riguroso en el cumplimiento de los principios y normas de la ética profesional
docente.

Capaz para analizar, con actitud reflexiva, critica, ética y abierta al cambio, los
fundamentos de su accidn educativa y las consecuencias gue la misma genera
en el alumnado, detectando peculiaridades de los procesos didaciicos y las
exigencias del conocimiento académico-disciplinar e interdisciplinar, para
realizar mejoras en sus practicas.

Capaz para seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada, como una aiternativa valida para la apropiacion de saberes
actualizados y como potenciadoras de la ensenanza y de la participacion activa
de los alumnos en su propio proceso de aprendizaje.

Capaz para elaborar, implementar y evaluar disefos curriculares y/o proyectos
institucionales.

¥

Con compete:icias inferpersonales que le permita relacionarse con la
comunidad educativa y con el entorno social proximo.

Capaz para eniablar relaciones y vinculos positivos y de confianza con los
adolescentes, jovenes y adultos destinatarios de ia Educacion Secundaria

respetando y atendiendo a las diferencias individuales dentro del auta, a partir

C X
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del desarrollo de dispositivos pedagdgicos para la diversidad y el consecuente
fortalecimientc de potencialidades.

e (Capaz para ii:,-‘;tegrar equipos interdisciplinarios destinados a atender las
diferencias individuales y desarrollar dispositivos pedagégicos tendientes al
fortalecimiento de potencialidades.

« Con actitud de compromiso con su realidad social y cultural, nacional, regionai
g institucional que lo involucre en la problematica educativa, de la salud, la
alimentacidbn v la proteccion del ambiente; disefiando, desarrcllando y
colaborando cin proyectos y programas que promuevan el desarrolio de ios
sujetos destinatarios de la accidn educativa.

» (Capaz de concebirse como un sujeto en proceso de construccién dinamica,
aceptando la necesidad de actualizacion cultural, pedagogica y cientifica
permanente con el fin de perfeccionar su actividad profesional.

ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR

:

Los tres campos de conocimientos: el Campo de la Formacion General, el
Campo de fa Formacion Especifica y el Campo de la Practica Profesional, presentes
en cada uno de los afnos, conforman el plan de estudios de la carrera “La presencia de
fos campos de conoci rientos en los disefics curriculares no implica una secuencia
vertical de logica deductiva, sino una integracion progresiva y articuiada a lo largo de
los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacion en la Practica
Profesional acompafie y articule las contribuciones de los ofros dos campos desde ef

comienzo de la formacién, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar
en ias Residencias Pedagégicas”

Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimienio estan
crientadas a desarrollar una solida formacion humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura,
el tiempo y contexte histdrico, la educacion, |la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacion del juicio orofesional para la actuacion en contextos socio-culturales
diferentes.

Se adopta para =ste campo la organizacion de las unidades curriculares con
base en enfoques discizlinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistemat.co: “ef enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la
fogica de pensamierio y de estructuracion de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los

" Resolucién del Consejo Federal de Educacion 24/07 S
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contenidos, fortalecer las vinculaciones enfre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes.”

Esta Iogica posibilita la inclusién progresiva de otras formas del conocimiento
organizados en areas o regiones amplias que trasciendan las especificidades
disciplinares, tales como problemas y tépicos con diversos principios de articulacion,
conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Campo de la Formacion Especifica

Las Unidades Curriculares que integran este campo de formacion estan
dirigidas al estudioc de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la
especialidad que los estudiantes se forman, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como iz las caracteristicas y necesidades a nivel individual y
colectivo de fos futuros .docentes, en el nivel del sistema educativo, especialidad o
modalidad educativa elegida.

Este disefo tiene: la intencionalidad de promover, en los futuros profesores,
capacidades para atencd:s a la ensefianza de los conienidos {(conceptos, codigos,
procesos, conductas) de la disciplina, con una actitud investigadora y reflexiva de su
practica docente y configurar un perfil profesional que les permita apropiarse
autdnomamente de los nuevos contenidos didacticos y académicos que se validaran
en el futuro pero, también, participar activamente de este mundo cambiante.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

® Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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La trayectoria en el Campo de las Practicas constituye el eje vertebrador que
vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos con el analisis, ia
reflexion y la experimeniacion practica en distintos contextos, principalmente en
instituciones educativas aunque no excluyente.

Desde el inicio se propiciara la ensefanza y el aprendizaje desde la
construccion compartida con un otro, a lo largo del trayecto formativo en sucesivos
acercamientos a la institucién asociada, organismos sociales o a los espacies
alternativos de formacian desde el inicio de la carrera.

Por su caracter gradual y progresivo en secuencias articuladas a io largo del
plan de estudios, posibilitara una organizacidon temporal con recorridos teorico—
practicos en niveles de complejidad creciente. De ahi que sea necesario generar ias
condiciones para que el futuro docente desarrolle un pensamiento complejo y una
actitud de compromiso con la realidad de su tiempo.

16
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LOS FORMATOS CURRICULARES

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas,
seminarios, talleres, trabzjos de campo, practicas docentes, ateneos) que expresan tanto
enfoques disciplinares como estructuraciones en torno a problemas o temas, permite
modos de organizacién, de cursado, de evaluacién y de acreditacién particulares vy
variados.

La coexistencia de esta disparidad de formatos habilita, ademas, el acceso a
modos heterogéneos de interaccion y relacion con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.

El disefio curricular se organiza atendiendo a los siguientes formatos:

Asignatura

Se define por la organizacion y fa ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacién. Brinda conocimientos, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con
el caracter del conocimieniz cientifico y su evolucidn a través del tiempo.

Se sugiere para su desarrollo la organizacién de propuestas metodolégicas que
promuevan el analisis de problemas, la investigacion documental, la interpretacion de
datos estadisticos, la preparacién de informes, el desarrollo de la comunicacion oral y
escrita, entre otros.

En cuanto al tiempo y ritmo de las asignaturas, sus caracteristicas definen que
pueden adoptar la periodizacién anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en
cuatrimestres sucesivos.

En relacion a la evaluacién se propone la acreditacion a través de examenes parciales y
finales ante una mesa examinadora.

Practicas de la ensefianza

Son ambitos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las
escuelas y en el aula y ot'vs espacios, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es
relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de |as
practicas docentes.

Las practicas docentes representan la posibilidad concreta de asumir el rol
profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de
trabajo en red institucionai.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizac}éyrreg\una

secuencia articulada a lo largo del pian de estudios. i kS
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Trabajos de Campo

Favorece la aproximacion empirica al objeto de estudio y se centra en a
recoleccion y el analisis de informacién sustantiva (con variadas estrategias
metodologicas), que contribuyan a ampliar y profundizar el conocimiento tedrico sobre un
recorte del campo educativo que se desea conocer, confrontando asi teoria y practica,
para la produccién de conocimientos en contextos especificos.

Seminarios

Surge de un recoite parcial de un campo de saberes constituyéndose en
temas/problemas relevantes para la formacion del futuro docente. Este recorte puede
asumir caracter disciplinar -» multidisciplinar.

Estas unidades, pe:miten el cuestionamiento del "pensamiento practice” y ejercitan
el trabajo reflexivo.

Talleres

Se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en
torno a un tema o problema relevante para la formacién y orientado a la produccion de
saberes.

Es un ambito valioso para la confrontacion y articulacién de las teorias con
desempefios practicos reflexivos y creativos, en el que se ponen en juege 10s marces
conceptuales disponibles como la bisqueda de aquellos otros nuevos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Ateneos

Son espacios de reflexién que permiten profundizar en el conocimiente y analisis
de casos relacionados con tematicas, situaciones y problemas propios de uno ¢ varios
espacios curriculares. Recuieren un abordaje metodolégico que favorezca la ampliacion &
intercambio de perspecti-as (de los estudiantes, de los docentes, de expertos) sobre el
caso/ problema en cuestidn. La clave del ateneo es la discusion critica colectiva.

Proi. [ R FARIAS
MENIS
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PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA

DEL PROFESORADODE EDUCACION SECUNDARIA EN PSICOLOGIA

EDUfueraafo |-

Total carrera

Porcentaje
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CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO

SEGUN REGIMEN DE CURSADA

30

4° 8 17 6 |
ED1 fuera afio
Total 3 |[10 | 20 28 5

CAMPG DE LAS PRAGTIGAS K

Total de horas
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PEDAGOGIA
4 hs Catedras Semanales

INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA
5 hs Cétedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

128 he Catedras Anuales

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

ALFABETIZACION ACADEMICA
3 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuaies

TEQRIAS PSICOLOGICAS
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

DIDACTICA GENERAL
5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

SUJETOS DE LA EDUCACION
SECUNDARIA
4 hs Catedras Semanales
128 hs Céatedras Anuales

ESTRUCTURA CURR!CL-"LAR: Profesorado de Educacion Secundaria en Psicoiogia

PRACTICA DOCENTE I

5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

PSICOLOGIA EDUCACIONAL
3 he Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

PSICOLOGIA DEL ADOLESCENTE
3hs Citedras Semanales
96 hs Cdatedras Anuales

PSICOLOGIA DEL ADULTO
3 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

DIDACTICA DE LA PSICOLOGIA
3 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

FILOSOFiA
3 hs Cétedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

PSICOLOGIA SOCIAL

TECNOLOGIA DE

LA CULTURAY
INFORMACION v L ERGUA
LA Q- IGINARIA

COMUNICACION
EN EDUCACION
3 hs Catedras
Semanales
48 he Catedras

3 45 Catedras

Semanales
48 hs Catedras
Cuatrimestrales

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

PRACTICA DOCENTE |}

6 hs Catedras Semanales
192 hs Catedras Anuales

Cuatrimestrales

..«'\\
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HISTORIA Y POLITIGA DE LA
EDUCAGION LATINOAMERICANA,
ARGENTINA Y CHAQUERA

4 hs Catedras Serranales
128 hs Catedras Anuales

PSICOANALISIS Y APRENDIZAJE
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

7 hs Céatedras Semanales
224 hs Catedras Anuales

IDENTIDAD ¥ MEDIOS DE
COMUNICACION
4 hg Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

| SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

3 hs Catedras Semanales
96 hs Cétedras Anuales

PSICOLOGIA COMUNITARIA
4 hs Catedras Semanales
128 hs Cétedras Anuales

PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

EL.DISCURSO ABORDAJE DE
PSICOLOGICO EN
CONFLICTOS
{AS CIENCIAS 3
3 hs Catedras
SOCIALES.
3 hs Catedras S e
48 hs Catedras
Semanales

48 hs Catedras Cuatrimestrales

Cuatrimestrales

PRACTICA DOGENTE 1II:

FORMACION Frs
DERECHOS HUMANOS, ETICA Y
CIUDADANIA
4 hs Catedras Sem: .iles
128 hs Catedras A sales

ORIENTACIGN VOCACIONAL,
QOCUPACIONAL

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

RESIDENCIA
PEDAGOGICA

8 hs Catedras Semanales
256 hs Catedras Anuales

Q
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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS ¥
ANTROPOLOGICOS DE LA
INTERCULTURALIDAD

3 hs Catedras Semanaies

96 hs Catedras 64 Anuales

EDUCACION
SEXUAL FILOSOFIA DE
INTEGRAL LA PSICOLOGIA
3 hs Catedras 3 hs Catedras
Semanales Semanales

48hs Catedras 48hs Catedras
Cuatrimestrales Cuatrimestrales

DISCURSOS MEDIATICOS
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

PSICOLOGIA AMBIENTAL
5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

e
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PRIMER ANO

PEDAGOGIA

FORMATQO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSAD®D: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARAEL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricutar aborda los marcos tedricos que permiten comprender
la  educacion como una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico
Yy, por ende, su potencial transformador.

La Pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistematico y cientifico de
la educacion. Disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucion del problema
educativo. Por pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios v
leyes que regulen el hecno educative sistemético. Por lo tanto, se trata de una
actividad teérica, mantenizndo una relacién de dependencia con la educacién, que es una
actividad practica. Sin la existencia de la educacién, no habria Pedagogia posible, de
igual manera sin la Pedagegia, la educacion no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodclégico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico
y es a partir de la dialéctica entre teoria y praxis en el ambito pedagégico, que se puede
leer e interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene como objeto de estudio a la formacion y estudia a la educacion
como fendmeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacién a los
problemas relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la
educacion desde la construccién histérica, dado que el pensamiento pedagdgico-en un
horizonte temporal- refiere a los procesos de institucionalizacién de la educacién y que en
la practica educativa subyacen discursos pedagoégicos que fueron construidos y requieren
ser develados. Recuperar producciones y criticas que surgen en el siglo XX facilitara ta
construccion de marcos referenciales para la accién docente, a partir del analisis de las
corrientes de reflexion pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos,
promoviendo la comprensidn de las problematicas contemporaneas.

En la actualidad,.-debe pensarse la formacion docente como una formacion
multireferencial. Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccion de
estilos de intervencion que articulen enfoques tedrico-metodologicos sustantivgS—eqn la
lectura permanente de historias e identidades de proyectos instityci ‘ :

Brof. DANIEL OSCAR FARIAS
mire e nE EOUgAGION
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comprometidos en los mismos. Formacion que posibilite, a la vez, por su proyeccion
social, politica y ética, la generacién de propuestas significativas en la formacion
docente.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1. Aproximaciones v debates acerca del fendmeno educativo y la Pedagogia
Pedagogia como ciencia. La educacién como practica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagégicos. Pedagogias
socioculturales: Pedagog'a de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia de
la autonomia. Educaciér y escolarizacién. Complejidad del concepto de educacion.
Multireferencialidad y pluralismo pedagégico. Reflexidn critica v del juicio profesional

como base para la toma de decisiones para la accién pedagégica.

Eje Il: El surgimiento de la Escuela y el desarrollo del campo pedagégico Origen v
desarrollo de la escuela como institucion universal. Premisas de la escolarizacion
gque construyd la modernidad. Concepciones acerca de la relacién escuela-sociedad.
Rituales escolares. Relaciones entre Pedagogia y Politica. Teorias no criticas.
Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Produccion del
canocimiento y saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagégica. El eclipse de la
autoridad pedagogica como problematica actual. EI pensamiento posmodernc y la
crisis de la educacién. “erspectivas contemporaneas. Pedagogia social. Pedagogias
de la imagen. Pedagogia de la diferencia y de género. La Pedagogia feminista. Judith
Butler, Laurent Berlant.

Eje lll: Problematicas especificas de la educacidn actual en América Latina y en la

Argentina .Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos compiejos:
maestros, escuela y pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacion. Tensiones en
ambitos educativos: la tradicion y la innovacion. Homogeneidad y heterogeneidad.
Procesos de inclusidon-exclusion de la escuela. La crisis de la institucién escolar
frente a la pluralidad de infancias y juventudes. Papei de la escuela en la construccion de
una ciudadania activa. Las alianzas y conflictos con el afuera. La relacion familia y
escuela. La Pedagogia y sus agentes. Las nuevas configuraciones profesorales.

Eje IV: Pedagogia y la Construccién de Subjetividades

Estigmatizacion. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo y Saber. El derecho a no ser
ensefiado y el acto equcative como contravencidn. Las leyes de la atraccidn
pedagogica: motivacion, interés, distraccidon, desconexion y dispersion. Las patologias de
la accién en la escueiz y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los
discursos sobre la afectividad docente, el cuidado y la contencion. La interaccion
maestro alumno.. cémo bensar o que sucede en el aula. Conocer al alumno como
agente con identidades sociales y derechos.

BIBLIOGRAFIA
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* Alliaud, A. y Antelo, E. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Capitulo 5:
Los gajes del oficio de ensefiar. La iniciacion a la docencia. cap. 9: Algunas
claves para afrontar los desafios de ensefiar hoy. Aique.
* Antelo, Estanislao. (1991;9). Instrucciones para ser Profesor. Pedagogia para
Aspirantes. Santillana.
» Apple (2004), Educacion, poder y biografia. Didlogos con educadores criticos.
Siglo XXI. (Torres) Giroux v Apple.
* Arendt, H (1996), Entre el pasado y el futuro, Barcelona, Peninsuia. Capitulo 5.
* Cornu, L. (1999), “La confianza en las relaciones pedagégicas”, en Frigerio, G.;
* Poggi, M. y Korinfeld, D. {comps): Construyendo un saber sobre el interior de Ia
escuela. Buenos Aires: CEM-Novedades Educativas.
« Butler, Judith (2007), El Feminismo y la subversion de la identidad, Barcelona,
Paidés Iberica.
* Dubet, Francois (2011), Repensar la justicia social. Contra el mito de la
igualdad de oportunidades, Buenos Aires, Siglo XXI.
* Duschatzky, Silvia; Sztulwark (2011), Cap. lll: “iméagenes sobre lo no escolar’,
en Imagenes de lo no escolar. En la escuela y mas alld, Buenos Aires, Paidés.
* Foucault, M. (2008). Vigilar y castigar: nacimiento de la prisién. 1° ed 5°reimp.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores Argentina.
« Freire, Paulo (2008) Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro con la
Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI.
- Freire, P. {2008), Pedagjogia de la autonomia. Saberes necesarios para la
préactica educativa, México, Siglo XX,
* Freire, P. (1985) Pedagogia del oprimido. México, SXXI
» Gimeno Sacristan, José (1998), Poderes Inestables en Educacién, Madrid,
Morata. Capitulo 1. ,
* Rousseau, Jean Jacobo (1755/1958), Discurso sobre el origen de la
desigualdad entre los homiores, Madrid, Aguilar. Ficha Perfectibilidad.
- Terigi, Flavia (2004}, “La ensefianza como problema politico”. En Frigerio,
* Graciela; Diker, Gabriela (Comp.) (2004) La transmision en las sociedades, las
instituciones y los sujetos, Buenos Aires, Novedades Educativas.

ALFABETIZACION ACADEMICA

FORMATO: Taller :

REGIMEN DEL CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SFMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 ts catedras-64 hs relo))

..' L‘\
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Alfabetizacion académica se propone orientar y acompafar &l inicio de (a
trayectoria de los estudiantes universitarios noveles. Esta materia se propone
familiarizar al estudiante ingresante con los propésitos y finalidades de la lectura y
escritura académica, fomf:.r.'tar la apropiacién de estrategias de lectura orientadas al
procesamiento de textos académicos y hacer consciente, en los estudiantes, los
procedimientos de escritura para mejorar la comunicacién de los saberes, la
construccion de conocimiznios y los procesos metacognitivos.

La alfabetizacién académica transciende los marcos de una disciplina porque
constituye un enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la
carrera. La lectura y !4 escritura se conciben como practicas especificas para
comprender y producir los textos propios del ambito académico: cuestionarios,
resumenes, informes o ensayos. De la comprensidén y produccién de estos géneros
académicos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura intervienen como
herramientas de aprendizaje y descubrimiento que contribuyen a construir esquemas y
conceptualizaciones cada vez mas complejas.

La materia alfabetizacidn academica se centra el proceso de alfabetizacion
avanzada de todo sujetc escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educacién
superior un conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccién y analisis
de textos. La concepcion de alfabetizacion académica también incluye el proceso por &l
cual se llega a pertenece” a una comunidad cientffica y/o profesional, precisamente en
virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas
convenciones del discurss.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Lectura

Los géneros del discursc cientifico. La ciencia y la divulgacién cientifica. Practicas de
lectura. Rol del lector en la comprension de los textos académicos. La organizacion dela
informacion en los textos académicos. Texto, contexto y gramatica. Rasgos del discurso
expositivo-explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual. EI articuio
de divulgacion, resumen, informe de lectura. Practicas de escritura académica: la
produccidon de resumenes, las tomas de apuntes. El resumen de textos expositivos de
base narrativa. El resumen de textos argumentativos.

Eje II. Escritura

El proceso de escritura: planificacion, elaboracion y revisidn recursiva de ios texios. La
escritura de diferentes gér=ros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de los
géneros académicos. La escritura con funcién epistémica. Modalidades textuales y
procedimientos discursives propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramatica vy
normativa referidos a las practicas de escritura.
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Eje lil: Oralidad

Reflexiones sobre las practicas de oralidad en ei marco de ias interacciones en ia clase y
en funcion de las tareas y problematicas comunicativas de la unidad que necesiten de la
expresion oral. El discuist pedagdgico. Estrategias y recursos de la oralidad para
comunicar el conocimients.

BIBLIOGRAFIA

* Alvarado, M. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del
Ciclo Basico Comun-UBA, Enciclopedia Semiolégica.

+ Bajtin, Mijail (1952-53), "Izl problema de los géneros discursivos” en Estética de
la creacion verbal, Méxiceo: Siglo XXI, 1995

* Carlino, P. (2003). Alfabetizacién académica: un cambio necesario, algunas
alternativas posibles. Educere, 20, 409-420.

» Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccién
a [a alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

» Cassany, D. (2008) Tras las lineas. Barcelona, Anagrama.

+ Ciapuscio, G. (1994) Tipos textuales. Buenas Aires: Eudeba.

* Cubo de Severino, L. {coord.) (2005) Los textos de la ciencia. Cérdoba:
Editorial Comunicarte.

* Garcia Negroni, Maria Marta (coord.) (2004) El arte de escribir bien en
espafiol. Manual de correccion de estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.

« Kerbrat-Orecchioni, C. (¢387) La enunciacion. De la subjetividad en el lenguaje.
Buenos Aires: Hachette.

* Martinez Solis, Maria Cristina, (2001) Analisis del discurso y practica
pedagégica. Argentina, Rosario: Homo Sapiens.

+ Narvaja de Arnoux, Elvira, M: Di Stefano y Pereira, C {2002) Lalecturayla
escritura en la universidad. Buenos Aires; Eudeba.

* Narvaja de Arnoux, Elvira, Mariana DI STEFANO y Cecilia PEREIRA (2007)
‘La complementacion de informacién” y “La contrastacién de fuentes”. En
Arnoux et al. La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba,
97-133.

* Navarre, F (Coord). ALZARI, Irina et al (2014) Manual de escritura para
carreras de Humanidades. 1ra ed. CABA: Editorial de la Facuitad de Filosofia y
Letras, Universidad de Buenos Aires.

* Nogueira, S. (2007) “El resumen”. En: Nogueira, S. {coord.} Lalecturay la
escritura en el inicio de los astudios superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.

« Reyes, Graciela (1994) |.ns procedimientos de cita: citas encubiertas y ecos. P
Madrid: Arco Libros. - s
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DIDACTICA GENERAL

FORMATOQO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La enseflanza es una practica de caracter compiejo. Es mucho mas que un
proceso de indole técnica, por lo que es preciso comprenderia atendiendo a los
condicionantes de caracter social, politico e historico en los que se desenvuelve. De alli la
necesidad del abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y
socio-politica.

La ensefianza es un acto social, historico, politico y cultural, en el que se
involucran sujetos. Por elio, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto
implica, recuperar los sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que
taodos ios docentes asumen en la cotidianeidad escolar.

La Didactica General, en tanto disciplina teorica constituye un espacio de
formacién fundamental para el desempefio de |a tarea docente, dado que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accidn para la ensefianza.

La Didactica es la disciplina que aborda tedrica e instrumentalmente las practicas
de la ensefianza. Se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad
de las relaciones entre |z teoria y la practica. Esa practica adquiere la forma de una
intervencién situada social e histéricamente.

En esta unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los procesos de
ensefianza y, por lo tan’y, del sentido y significado de la intervencion didactica como
practica situada en particutares contextos sociales, histéricos y culturales. Se propone
categorias de analisis para el estudio de las practicas de la ensefianza y se ocupa de
formular criterios para la mejor resolucién de los problemas que la ensefianza plantea a
los docentes. Esto supone construir herramientas que permitan contar con un marco
general para la interpretacion y la direccién de las actividades escolares.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La DIDACTICA COMO DISCIPLINA.
Corrientes didacticas contemporéneas. Los debates acerca del objeto de estudio y el
trabajo interdisciplinar. La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfogques
histéricos, problemas y tendencias actuales. Ensefianza y Didactica. La ensefianza como
sistema. Didactica y escolarizacién. La ensefianza como actividad. Ensefiar y aprender.
Modelos y enfoques de ensefianza.

IEL 0OSCAR FARIAS
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Eje Il: EL CURRICULUM.

Historicidad de sus concepciones. El curriculum como prescripcién y como realizacidon
educativa de la escuela. Curriculo oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles
de especificacion curricular. Documentos curriculares. Analisis del disefio curricular de la
Educacién Secundaria.

Eje 1l EL SABER COMO MEDIACION EN LAS RELACIONES DOCENTE -
ESTUDIANTES.

El conocimiento y los conienidos escolares. Configuracion del Conocimiento escolar.
Transposicion didactica. L=g intenciones educativas. Referentes para la determinacién de
las intenciones educativas y su formulacién para la practica. El problema de la
representacién del conocimiento. Componentes y fuentes del contenido escolar. Criterios
de seleccidn, jerarquizacidn y organizacién de los contenidos.

Eje IV: EL DISENO DE LA ENSENANZA: MODELOS Y ALTERNATIVAS.

Criterios de seleccion, jerarquizacién y organizacion de los contenidos y estrategias de
ensefianza. La gestidn de la clase. Los compenentes del disefic de ensenanza.
Decisiones implicadas en el proceso de programacién. Estilos de la programacion
didactica: la planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas, proyectos,
unidades didacticas, planes de clases. Los componentes del disefio de ensefianza:
objetivos, contenidos, estrategias, actividades, evaluacion.

Eje V: LA EVALUACION DE LA ENSENANZA Y DEL APRENDIZAJE.
Los momentos del proceso de evaluacion. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e
instrumentos de evaluacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e Alvarez Méndez, Jua_r'j‘e‘. Manuel. 2000. Didactica, Curriculo Y Evaluacion. Ed Mifio Y
Davila )

e Araujo, Sonia. (2026}. Docencia Y Ensefianza: Una Introduccion A La Didactica. 1ra
Edic- Bernal: Univ. Nacional De Quilmes. (Cuadernos Universitarios 13)

e Arendt, Hannah (1998) Entre E} Pasado Y EI Futuro. Ocho Ejercicios Sobre La
Reflexién Politica, Barcelona, Peninsula.

« Asprelli, M. C. (2010). La Did4ctica En La Formacion Docente. Rosario: Homo Sapiens
Ediciones.

« Camilloni, Alicia Y Otras (1996) Corrientes Didacticas Contemporaneas, Buenos Aires,
Paidos Camilloni, Alicia Y Otras (2007), E| Saber Didactico, Buenos Aires, Paidos.

« Contreras Domingo, J. (1990) Ensefianza, Curriculum Y Profesorado. Introduccion
Critica A La Didactica. Madrid: Akal..

« Davini, Maria Cristina, Coord. {2002), De Aprendices A Maestros - Ensefar Y-
Aprender A Ensefiar, Buenos Aires, Educacion Papers. ‘
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Davini, Maria Crsitina (2008) Métodos De Ensefianza. Didactica General Para
Maestros Y Profesores. Ed. Santillana.

Feldman, D. (1999). Ayudar A Ensefiar. Buenos Aires: Aigue.

Felirin, A. 2005. La inclusién Social En La Escuela. Ed Paulinas.

Ferreyra, H Y Batiston, V. (1997). El Curriculum Como Desafio Institucional. Aportes
Tebdricos- Practicos Para Construir £ Microcurriculum. Ed. Novedades Educativas.
Kemmis, S. 1988. El Curriculum: Mas Alld De La Teoria De La Reproduccion. Ed.
Morata :

Litwin, Edith (2005) Las Configuraciones Didacticas. Una Nueva Agenda Para La
Ensefianza Superior. Ed..Paidds.

Menin, Ovide. 2004. Pedagogia Y Universidad. Curriculum, Didactica Y Evaluacion.
Ed. Homo Sapiens

Palladino, E. 1998. Disefios Curriculares Y Calidad Educativa. Ed. Espacio.

Pérez Gomez, |. 2007. L.os Retos De La Escuela En La Sociedad De La Informacion:
Ensefiar A Aprender. Can 2 Y 3.

Poggi, Margarita (Comp) (1999). Apuntes Y Aportes Para La Gestién Curricular. Ed.
Kapeluz. ,

Schon, D. A. (1892). La Formacion De Profesionales Reflexivos. Madrid: Paidés/Mec.
Stenhouse, L. (1985). Investigaciéon Y Desarrollo Del Curriculum. Madrid: Ediciones
Morata, S.A.

Terigi, Flavia (1999) Curriculum. ltinerarios Para Aprehender Un Territorio, Buenos
Aires, Santillana.

Zabala Vidiella, A. (1995). La Practica Educativa. Como Ensefiar. Barcelona: Editorial
Grad.

Zoppi, Ana Maria. (2006) El Planeamiento Como Portavoz De Los ldeales De La
Educacién. Cuadernos Fhycs-Unju, Nro. 30:155-174, Afio 2006
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PRIMER ANO

Campo de la Formacién Especifica

Intreduccién a la Psicologia

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DE CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1er Afic

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 hs catedras
semanales.(160 hs. catedras anuales, 106 hs. Reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Psicologia en tanto disciplina cientifica organizada en tormmo al estudio y
abordaje de la conducta humana fue desarroliandose a lo largo de la historia misma de la
humanidad puesto que el interés del hombre por comprender su propia subjetividad
constituye uno de los componentes mismos de su humanidad.

Es asi como en su devenir histérico, la Psicologia, muestra la influencia de
sucesivos paradigmas “ (religioso, filoséfico, fisioldgico), al igual que multiples
articulaciones con otras Jisciplinas cientificas (antropologia, sociclogia, pedagogia, etc).
Estos variados atravesamientos propician el desarrolio de multiples posicionamientos
tedricos, al complejo interior de la Psicologia.

En el desarrollo de esta asignatura se trabajaran herramientas fundamentales para
la reconstruccion conceptual de los fundamentos disciplinares como soporte de la practica
pedagdgica.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA.
Objeto de estudio. Métodos. Finalidad social. Fundamentos epistemolégicos.

Eje Il: EVOLUCION HIST(.RICA Y RELACION CON OTRAS CIENCIAS.
Paradigmas de la Psicologia. Relacidon con ofras disciplinas cientificas. Principales
campos de aplicacion.

Eje Il PRINCIPALES TEORIAS Y DEFINICIONES SOBRE PROCESOQS
PSICOLOGICOS.

Sensacion, percepcidn, aiencién y conciencia. Emocidn, afectividad, deseo y motivacion.
Representacion, imaginacién, pensamiento y lenguaje. Memoria, aprendizaje e
inteligencia. Conducta y personalidad.

BIBLIOGRAFIA BASICA
e Bur, R y Ning, L “Psicologia para principiantes” Ed. Era Naciente
+ Casalis, D. “Gran Diccionaric de Psicologia”. Ediciones del Prado. Espan
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s Ellenberger, E.: El descubrimiento de lo inconsciente. Madrid: Gredés, 1976.

e Freud, S.: Esquema del Psicoanalisis {de 1938) Paidds, 1972.

s Freud, S.: Tres ensayos sobre una teoria sexual. Editorial Amorrortu, 1975.

e GardnerH: The seven frames of mindPsychology Today19(10)1985

s HeidbrederE: Psicologias del siglo XxPaid4s1990

¢ Laplanche, J., y Pontalis, J. B.: Diccionario de Psicoanélisis. Editorial. Labor,1974.

s Lazarus, R.: Stress y procesos cognitivos. Editorial Martinez Roca, 1986.

s Marshall Reeve, John: Motivacion y emocién. Editorial McGraw-
Hill/InteramericanaEspafia1994

s Myers, David “Psicoiogia”. Editorial Panamericana. Bs. As. (1992)

« Nigel C. Benson “Psicologia para todos” Editorial (2005)

o Papalia, Diane E. y Wendkos Olds, Sally “Manual de Psicologia®. Editorial
McGraw-Hill de México.

e Reuchlin, Maurice: Historia de la Psicologia. Editorial Paidds, edicion, Bs. As.,
1976

e Worchel, S. y Shebilske, “Psicologia, fundamentos y aplicaciones”. Prentice Halt.
5ta edicion (1998)

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1er Afic.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMAT//AS:

La Psicologia corso ciencia presenta diferentes marcos teoricos gue posibilitan
comprender la particularidad subjetiva. Los conceptos de la Psicologia, como disciplina
cientifica particular, son reconstruidos en la adaptacion a la comprension de la evolucién
dinamica y siempre integrai del sujeto y su conducta a lo largo del ciclo vital.

Esta evolucion refiere no solo a las especificidades de las diferentes etapas vitales,
sino también a la relacién del desarrolio humano con los distintos momentos historicos;
donde se legitiman ciertas representaciones, y son reemplazadas ofras, en la inacabada
tarea de significar, conceptualizar, pensar, efc. al ser humano y la cultura.

En ta practica - docente, la tematica del desarrollo resulta fundamental.
Fundamental en la construccion de un marco tedrico, conceptual y epistemoldgico, que
permita la aproximacién al sujeto del aprendizaje desde las particularidades Historicas
tanto subjetivas como culturales del mismo, pero principaimente, posibi!itdoras\o!.?l
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vinculo pedagégico. Y par otro lado, y al mismo tiempo, fundamental para la lectura y
reconstruccion critica de las bases tedricas que nombran determinadas practicas,
procesos, hechos, y que son condicionados y condicionantes del contexto social, cultural,
politico e histérico.

Es decir, se trata de contemplar la importancia del proceso de construccién bio —
psicosocial de la identidad del sujeto en la elaboracién de propuestas de ensefianza —
aprendizaje disciplinaria.

Los contenidos de esta materia se despliegan desde [a perspectiva dinamica dei
ciclo vital y actual del desarrollo humano con su enfoque integral bio-psico-social.

Se enfatizara el desarrolio del nifio desde su concepcién hasta la pubertad
integrande las maodificaciones que se producen en su aspecto corporal con las
implicancias en el desarre'io psicoemocional social. Entendemos este proceso de cambio
desde la perspectiva contextia!, muitidimensional y multidireccional en donde interactian
de manera activa herencia y ambiente siendo el sujeto el protagonista.

El presente programa recorre la transformacién histérica de la Psicologia evolutiva
con los conceptos basicos que explican el conocimiento de su objeto de estudio y
metodos. Luego afronta las teorias que brindan las perspectivas de analisis y abordaje de
distintos aspectos del desarrollo infantil. Finalmenie, teniendo en cuenta al proceso de
individuacién - separacion, atravesado por el proceso de constitucion del psiquismo, se
profundizara en las diversas etapas del desarrollo desde una mirada longitudinal, del
proceso de construccion de la subjetividad, la emergencia del psiquismo infantil y en el
contexto de vinculos desde donde resulta 1a constitucién del Sujeto.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Psicologia del Desarrolio en el marco de la Psicologia general.

Eje lI: El desarrollo biopsicosocial en el ciclo vital. Desarrolio, crecimiento, maduracion y
aprendizaje.

Eje Il Evolucion histérica de la Psicologia evolutiva. La infancia como construccion
historica.

Eje IV: Investigacién y meiielos tedricos sobre las etapas iniciales del desarrollo humano.
El desarrollo del conocimiento corporal y de si. Los procesos psicologicos basicos en la
ninez: desarrollo intelectual, emocicnal y psicosexual. Proceso de indivw y
socializacion. Familia y contexto psicosocial.

LAR FARIAS
L CACION
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Editorial Alianza P=.cologia, Madrid, Espafia.

Dolto, F. 1980. Psicoanalisis y pediatria. Siglo XXI: Buenos Aires.
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Paidds, 1977. Andlisis clasico de psicologia infantil, desde el punto de vista
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e LAPLANCHE, Jean - PONTALIS, Jean B.. “Vocabulaire de la psychanalyse”.
Presses Universitaires de France. 1988. En espafio! “Diccionario de psicoanalisis”.
Paidds.

« Liobet, Valeria. 2011. “Las politicas para la Infancia y el enfoque de derechos en
América Latina. Algunas reflexiones sobre su abordaje tedrico”. en Fractal: Revista
de Psicologia, v. 23 n. 3, pp. 447-460, (443-664) Set — Dic 2011, Niteroi,
Universidade Federal Fluminense.
http://www.uff br/periodicoshumanos/index.php/Fractal/issue/view/177/show/Tog

¢ MAHLER, Margaret: "Estudios 2. Separacion-individuacion”. Paidés, 1990.

e PALACIOS, J., MARCHESI, A. y COLL, C. (1990). Desarrollo psicologico y
educacion |. Psicolegia Evolutiva. Madrid, Alianza Editorial

» Palacios, J.: Marchesi, A; Coll, C., Desarrolio psicolégico y Educacidén: 1.
Psicologia Evolutiva, Madrid, Alianza Psicologia, 1999 (2%d).

e Piaget, J. 1964. &.:is estudios de psicologia genética. Décima edicién 1979. Seix
Barral: Barcelona.

o Piaget, J. E Inhelder, B. (1980). "Psicologia del Nifio". Editorial Morata, Madrid.

» Quiroga, S. 1998 Adolescencia, del goce organico al hallazgo del objeto. Eudeba:
Buenos Aires.

o Villalta, Carla. 2010. “La conformacion de una matriz interpretativa. La definicidn
juridica del abandono y la pérdida de la patria potestad”, en: Lucia Lionetti y Daniel
Miguez (comps). Las infancias en la historia argentina. Intersecciones entre
précticas, discursos e instituciones (1 890-1960), Ed. Prohistoria, Rosario

o Zapiola, Maria Carolina.2010 “La Ley del Patronato de Menores de 1919. jUna
bisagra histérica?” en Lucia Lionetti y Daniel Miguez (comps) Las infancias en la
historia argentina. Intersecciones entre practicas, discursos e instituciones (1830-
1960), Ed. Prohistoria, Rosario

TEORIAS PSICOLOGICAS

FORMATOQ: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

En esta asignatura se trabajaran los principales fundamentos historicos,
epistemolégicos y conceptuales que definen a la Psicologia como ¢iencia, las
particularidades en torno a la definicién de su objeto de estudio y las cansecuer
metodologias utilizadas.




PROVINCIA DEL CHAGO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

En esta asignatura se trabajaran los principales fundamentos histéricos,
epistemologicos y conceptuales que definen a la Psicologia como ciencia, las
particularidades en tornc a la definicidn de su objeto de estudio y las consecuentes
metodologias utilizadas.

En este sentido, la asignatura se orienta a introducir al alumno a algunas de las
principales lineas tedricas que han formado parte del desarrollo de la psicologia
contemporanea. Para ello, se revisaran los diversos principios, procedimientos y practicas
de teorias como la Psicologia de la Gestalt, el Psicoanalisis, el Conductismo y la
Psicologia Cognitiva.

Asimismo, se discutiran los aspectos mas relevantes referidos a: la Psicologia en
Argentina; la Practica y la Investigacién en Psicologia, y las Tendencias Actuales de la
Ciencia Psicoldgica.

En resumen, la presente propuesta aborda el estudio de algunas de |as principales
lineas tedricas que contribuyeron en el desarrollo de la psicologia contemporanea. Esta
asignatura permitira una revision de los conceptos centrales de dichas teorias media

nte el analisis y la discusion de las preguntas de investigacion, las estrategias
metodologicas implementadas y los aportes teéricos brindados por cada una de ellas. De
gste modo, el alumno podra apreciar a los diferentes desarrollos tedricos considerando
sus fortalezas y debilidades

De esta manera se propiciara la base conceptual suficiente para el desarrollo
continuo de la carrera desde la apropiacion del campo disciplinar y las posibilidades de
ser presentado como conocimiento critico en el ambito educativo, evitando el
eclecticismo y los esterectipos simplificadores.

De esta manera se propiciard la base conceptual suficiente para el desarroilo
continuo de la carrera desde la apropiacion del campo disciplinar y las posibilidades de
ser presentado como conocimiento critico en el Aambito educativo, evitando el
eclecticismo y los estereotipos simplificadores.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DE LA PSICOLOGIA.

Ciencia e historia de la ciencia. LLa explicacién histérica. Objeto de la historia de ia
psicologia. El futuro de 1z historia de la psicologia. Metodologia de la investigacion en
historia de la psicologia.

EJE li: LOS ORIGENES DE LA PSICOLOGIA COMO DISCIPLINA CIENTIFICA
Wundt y el Estructuralisme. Objeto de estudio, Preguntas de Investigacion, Principaies
Hallazgos. Otros desarrollos psicolégicos contemporaneos a Wundt.

EJE [ll: LOS ORIGENES DE LA PSICOLOGIA EN ARGENTINA.
Positivismo, Experimentalismo y Psicologia. Victor Mercante y Horacic Pifierg:
académica de la psicologia y el debate sobre los métodos.

efinicion
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EJE IV: LA PSICOLOGIA OFE LA GESTALT

Kohler y Koffka. Objeto de estudio, Métodos de Investigacion, Principales Hallazgos.
Tendencias actuales de |z Gestalt.

EJE V: EL PSICOANALISIS Y SUS PRIMERAS ALTERNATIVAS.
Freud, Adler, Jung y Horney. Objeto de estudio, Métodos de Investigacion, Principales
Hallazgos. Tendencias actuales del Psicoanalisis: Klein y Lacan.

EJE VI: La Reflexologia, EI Conductismo y el Neo-Conductismo. Pavlov, Watson, Toiman,
Hull y Skinner. Objeto de estudio, Métodos de Investigacion, Principales Hallazgos.
Tendencias actuales en el Conductismo.

EJE VII: La Psicologia Humanistica: La tercera fuerza. Fenomenologia. Psicologia
Existencial: Heidegger, Binswanger, May y Kelly. Psicologia humanistica: Maslow v
Rogers. Comparacion eni:= la psicologia existencial y humanistica.

EJE VIl La Revolucion Cognitiva. Objeto de estudio, Métodos de investigacion,
Principales Hallazgos. Tendencias actuales en las Ciencias Cognitivas.

EJE IX: Origenes y estado actual del debate entre la Practica y la Investigacion en
Psicologia La psicologia sn Argentina: origenes y estado actual. Tendencias actuales de
la ciencia psicoldgica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ Bleichmar, N. M. & Leiberman de Bleichmar, C. {2000) Melanie Klein. La fantasia

inconciente como escenario de la vida psiquica. Presentacién. (Cap. 5). Paidés,
México.

¢ Goodwin, C. J. {2009) Historia de la psicologia moderna. México: Limusa Wiley

+« HeidbrederE: Psiceologias del siglo XxPaidos1990

¢ Klappenbach, H. A (?) Los origenes de la psicologia en Argentina. En: Pantano
Castillo, D. (Ed.) Inicios de la psicologia en Argentina. Secretaria de Cultura gel
Gobierno de la Provincia de San Juan. San Juan, Argentina.

e Papalia, Diane E 'y Wendkos Olds, Sally “Manual de Psicologia”. Editorial
McGraw-Hill de Maxico.

e Talak Ana Maria (2003) La historicidad de los objetos de conocimiento en
psicologia. Xl Anuario de Investigacicnes. Afio 2003, pp. 505-514. Facultad de
Psicologia, UBA. I55N: 0329-5885.

¢ Talak, A. M. (2000) Los primeros desarrolios académicos de la psicologia en la
Argentina. En: Rins, Jd. C., Ruiz, R., Stagnaro, J. C. & Weissman, P. (Comp.)
Psiquiatria, Psicciogia y Psicoandlisis. Historia y Memoria. Editorial Polemos.
Buenos Aires, Argentina.

o Vezzetti, H. {2007) Historias de la psicologia: problemas, funciones
Revista de Historia de la Psicologia
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«  Wundt Wilhelm (1874) Elementos de psicologia de los pueblos, introduccién y
Prologo

e  WundtW: (1874) Compendic de Psicologia s/d Capitulo 1/2/3

SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR; 1er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

Las problematicas de los sujetos en el contexto de la Educacién Secundaria,
articulando los quehaceres del Instituto de Formacion y las Instituciones Educativas del
Nivei Secundario, sera la crientacion de esta unidad curricular.

Reflexionar el lugar que ocupan en la sociedad los docentes y los futurcs
profesionales de la educacion seria de fundamental importancia para entender el rol que
desempefiaran, como también lo sera el rotar en los distintos ambitos socio-educativos,
por o que se tratara de lograr los siguientes fines: recuperar la reiativizacion de la idea de
adolescencia como fenémeno inscripto con caracter natural en la vida de los sujetos,
comprender la configuracidn de nuevos escenarigs sociales desde los cuales se
constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos escolares exigiendo la
reconfiguracidon de nuevos dispositivos de formaciéon y transmision de las culturas
reflexionar en torno al lugar de la escuela y la educacidn en las relaciones
intergeneracionales en ia Argentina y las distintas tramas acaecidas dentro de procesos
sociales de los ultimos afios.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: NATURALIDAD DE i A ADOLESCENCIA

La pubertad. Materialidad e historicidad de la adolescencia. Continuidad y discontinuidad
en la vivencia de los sujetos. Moratoria social y moratoria vital, La importancia del grupo
de pares como soporte de las identificaciones adolescentes. Representaciones sociales y
su impacto en la comunicacion del docente. Perspectivas psicolégicas y socio
antropoldgicas de las adolescencias y Juventudes

Eje Il: LA CONSTRUCCION DE LAS IDENTIDADES ADOLESCENTES Y JUVENILES.
La adolescencia, la juventud y la adultez como construccion social e histérica: muitiples
discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios fami

syt
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escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.
Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. La
adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el
mandato homogeneizador de la escuela. Procesos de medicalizacion en las instituciones
escolares.

Eje Ili: ADOLESCENCIA Y RELACIONES VIRTUALES.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares.Las instituciones y sus matrices
vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adulto/adolescentefjoven. El cuidado y la confianza, condiciones necesarias para los
aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos. La
construccién de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en la
sociedad. La escuela y &i lugar de autoridad. La norma como organizador institucional.
Analisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario. Acuerdos Escolares de
Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia. Comunicacion y dialogo.

Eje IV: EL SUJETO ADC..ESCENTE EN EL CONTEXTO POSTINDUSTRIAL.

Desafios que enfrenta la escuela en su tarea de socializacion de los jovenes.
Problematicas en torno a: la identidad y los duelos de fa infancia, cuestionamientos en el
contexto actual. El adoiescente como modelo social, la cultura de la imagen, el
pensamiento fragmentado; la salud y su relacion con problematicas como la bulimia,
anorexia, embarazos adolescentes, las adicciones: droga y alcohol. Violencia social v
escuela.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e Perkins, David. 2010. E! aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para
transformar la educaciéon. Ed. Paidés. Bs. As.

¢ Rogoff, Barbara. "Aprendices del pensamienta”. ED: Paidos.

« Souto, M (1999) Lo grupal en las aulas. En revista Praxis Educativa, ANO IV, N°4. Bs.
As. Editorial La Colmera.
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PRIMER ANO

Campo de la Formacién de la Practica Profesional

PRACTICA DOCENTE |:

FORMATO: Practicas Docente

REGIMEN DEL CURSADOQO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales.(160hs. catedras anuales, 107 hs. reloj).3hs. Catedras semanales (96 hs.
catedras anuales, 84hs raloj) Talleres en IES vy 2hs. Céatedras semanales (84 hs.
catedras anuales, 48 hs relaj) Trabajo de campo.

FINALIDADES FORMAT"/AS

La Practica Docente | se constituye en el punto de inicio que permite, al estudiante,
realizar una aproximacion a ia tarea docente, comprender la cuitura de la escuela
asociada como un escenario complejo, atravesada por multiples dimensiones de la vida
social e incorporar aquelias experiencias en otros entornos no formaies (Centro de
Actividades Juveniles, Centros de Integracion Familiar, Centros de Integracion
Comunitario, entre otres.); la ampliacién del analisis de los espacios escolares y
comunitarios busca promover la diversidad de experiencias que favorezcan la
construccion de un conocimiento integrado.

Esta unidad curricular esta orientada a analizar las practicas docentes,
histbricamente construidas, situadas en contextos e instituciones especificas, las
problematicas de los sujetos y las caracteristicas de los diversos contextos socio-
educativos -modalidades, orientaciones, tamario de la matricula escolar, horario de
funcionamiento, entre otras caracteristicas- construyendo vinculos entre IES vy las
instituciones educativas, en tanto constituyen ambitos formadores.

Se plantea la deconstruccion analitica y la reconstruccién de experiencias
educativas que hagan posible estudiar su multidimensionalidad, los contextos sociales en
los cuales se inscriben y |z implicacion de los sujetos desde sus trayectorias personales v
sociales. -

Las escuelas y-las aulas constituyen ios ambientes reales del proceso de
formacién en las practicas; por tal motivo es imprescindible redefinir los tipos de
intercambios entre el instituto superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor
ntimero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que realizan los estudiantes.

La construccion del nuevo rol del “docente orientador” posibilitara la participacion
conjunta, entre escuels e instituto, para afianzar ia formacién en las practicas y
residencias, promoviendo experiencias e innovaciones en la ensefianza en lgs_futuros
profesores y en las instituciones.
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EJES DE CONTENIDOS.

a) Actividades a desarrollar en el IES: Las instancias formativas a desarrollar en los

ISFD (fundamentaimente talleres y/o seminarios) deben estructurarse en torno a las

competencias a desarroilar en los escenarios reales (planificar, preparar recursos

didacticos, coordinar el trabajo en el grupo-clase y en pequefios grupos, evaluar las
clases y los aprendizajes de los estudiantes, etc.) y en situaciones escolares simuladas
pero realistas -estudios de casos, micro-ensefianza, etc.

Es importante considerar que en la formacién para desempefarse en otros oficios y

profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En el caso de la

formacion docente esa funcion es cumplida primordiaimente por el profesor de practicas,
responsable de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas, lo que incluye por un lado,
situaciones simuladas pero realistas (tales como estudios de casos, microensefianza,
etc.) desarrolladas en el ambito del instituto superior y por otro, sifuaciones reales en las

aulas. El profesor de practicas debera funcionar como un experto en este sentido y

debera asumir el desafio de impedir, a través de sus intervenciones docentes, que Ia

estereotipia se vea como figo natural y que las rutinas hechas tradicion se instalen en las
practicas para hacer de las aulas un movimiento de constante inercia.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a los

futuros docentes tomen en consideracién que:

e La clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodolégicas que los docentes hacen de las disciplinas; y que pueda ser vivida como
un ambito de experimentacion, de pruebas, de experiencias diferentes.

« El hivel yJo modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algun modo
en dicha construccidén metodologica.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccion 'y Analisis  de
Informacién:Metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en trabajos de campo, en las escuelas y la comunidad.
Su propésito es que los estudiantes adquieran herramientas para ia cbservacion, analicen
sus caracteristicas y reflexiones sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccién de datos, de procesamiento y andlisis (entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples, elaboracion de
cuadros comparativos, ovusqueda bibliografica, biografias escolares etc) son
conocimientos relevantes ara el analisis de las practicas docentes.

Taller centrado en la cuestion de las instituciones educativas:

Espacio sistematico para ¢! abordaje de la institucién escolar desde el estudio de su
desarrollo en el tiempo y: de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de
ella. El analisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporia herramientas
conceptuales para comprender la estructura formal de la institucidn escolar y la dinamica
de las relaciones informales que se establecen en ella, asi como cuestiones inculadas
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con la cultura institucionaﬁ, el proyecto formativo de la escuela, la participacion, el poder,
el conflicto y la concertacién, el lugar de las normas, la comunicacion, la convivencia, ias
rutinas, naturalizaciones y practicas educativas cotidianas, entre otras.

El abordaje de tales conienidos debe ser enriquecido a partir de la articulacién con la
informacion relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escue'as asociadas.

Para cumpfimentar con el tiempo de desarrofio de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
Formacion:

Espacio orientado a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en contexios
de la Practica. Considera la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion en
distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo
rutinas y eventos escolares, apoyo a los estudiantes en tareas escolares, elaboracién de
recursos didacticos, eic.)

El trabajo de campo estora regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiguen derechos y-obligaciones de ios estudiantes, carga horaria para cada etapa
de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacién de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos riveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes

Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacién (Centros de Actividades
Juveniles, Centros de Ihtegracién Familiar, Centros de integracién Comunitario, ONG,
entre otros.)Asistencia, organizacion y/o participacion en talleres, encuentros, concursos,
tutorias, otros.Asimismo seria de fundamental importancia contemplar los Espacios
alternativos de formacion, segin Resolucion 7121/2011 MECCyT de la provincia del
Chaco.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas se sugiere
una carga de horaria de 2hs. Catedras semanales; 64 hs. Trabajo de campo

BIBLIOGRAFIA BASICA

» Achilli, E. (2000). Inve-tigacién y Formacién Docente. Laborde. Rosario

» AebliH: Colussi, G. y Sanjurjo,L.(1995). Fundamentos Psicologicos de una didactica
operativa: el aprendizaje significativo y la ensefianza de los contenidos escolares.
HomoSapiens. Rosaric.

« Aguerrondo, L. (1996). La escuela como organizacién inteligente, 43 edicion, Bs. As.
Troquel

e Aguerrondo, . (1996;. La escuela como organizacion inteligente. Troquel. T\.\As.
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Andreone, A. y otros” {2001). La investigacion en el aula. Un camino hacia la
profesionalizacion

Arnal, Rincén y otros. {1992). Investigacion educativa. Labor, Barcelona-Espana.
Bertely Busquets, M. (2000). Conociendo nuestras escuelas: un acercamiento
etnogréfico a la cultura escolar. Paidés, México.

Camilloni, A. (compl.) {2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos

Edelstein, G. y Coria, A. (1999). Imagen e imaginacion: Iniciacion en la docencia.
Kapelusz, Buenos Aires.

Enriquez, £.(2002). La institucion y las organizaciones en la educacion y la formacion.
(1°ed.)Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas N° 12

Morzan, A. (2007). Saberes y Sabores de la practica docente. Textos y contextos.
Libreria de |laPaz, Resistencia. Chaco.

Nicastro, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones acerca de lo ya
sabido. HomoSapiens Ediciones. Rosario.

Perkins, D. (1999). La escuela inteligente. Barcelona. Gedisa.

Frigerio, G.&Poggi, M. (1992). Las Instituciones FEducativas, Cara y Ceca.
Troquel.Buenos Aires.

Freire, P. (2004). Cavias a quien pretende ensefiar. Bs.As: Siglo XXI Editores
Argentina.

Woods, P. (1987). La escuela por dentro: la etnografia en la investigacion educativa.
Paidos. '

Yuni, J. y Urbano, . (1999) Mapas y herramientas para conocer la escuela.
Investigacion Etnografica e Investigacion Accion. Brujas. Cordoba.
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SEGUNDO ANO

Campo de la Formacién General
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras anuales -64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Psicologia Educacional conjuga en su desarrollo los fundamentos de la
disciplina cientifica particular con un campo social representado por la educacion. Se trata
de un ambito heterogéneo que comprende muiltiples tensiones entre las subjetividades en
él incluidas y las particula: wwiades politicas de los diferentes momentos historicos.

Asi el campo educacional trasciende al ambito formai de la educacion implicando
la territorialidad donde surge y se desarrolla el sujeto segln efectos de la comunidad de
pertenencia y referencia. Para entenderlo es necesario recuperar la relevancia
socializadora del grupo fariliar y su funcién clave en la conformacién de esquemas Yy
patrones de aprendizaje.

Ei campo educativo inciuye también la incidencia de otros agentes socializadores
representados por los inedios masivos y el imponente despliegue de tecnologias
comunicacionales.

Finalmente el campo institucional donde se desarrolla la escolaridad, constituye
una trama compleja compuesta por vinculos, identidades, politicas educativas y
despliegues psiquicos. En este ambito emergen problematicas como sintomas de cierto
malestar entre el sujeto y fa cultura.

En el desarrolio de esta asignatura se analizaré desde una perspectiva integral e
integradora de los componentes antes mencionados, las posibilidades de ensefianza —
aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOES:.

Eje I: Introduccion a la Psicologia educacional como érea especifica de ia Psicologia.
Concepto y delimitacidn.

Eje !l: La educacion como campo problematico. Dimension psicolégica de lps-procesos

educativos.

i
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Eje 1ll: Problematicas relévantes de los procesos de ensefianza — aprendizaje. Educacion,
familia y escuela. '

Eje IV: Convivencia escolar. Inclusion — exclusion. Diversidad e integracion escolar.
Eje V: Educacion, medios masivos de comunicacion y TICs.

Eie VI: Dispositivos de intervencidn en problematicas educacionales: asistencia,
prevencion, promocion, investigacion, capacitacion, articulacion, otros.

BIBLIOGRAFIA BASICA

-

Bourdieu P (1997): Cap. 2: EL NUEVO CAPITAL, en "Razones practicas",
Barcelona Edil. Anagrama.

Castorina. JA. (1987): PSICOGENESIS E ILUSIONES PEDAGOGICAS, en
"Psicologia Genéiica", BS. As. Edit. Mifio y Davila.

Cordié. Anny (189B) MALESTAR EN EL DOCENTE. LA EDUCACIUN
CONFRONTADA CON EL PSICOANALISIS. Tercera parte: "La Transferencia-.
BS. As. Edit. Nueva Vision.

Dolto F:"Una ps?é.véloga en apuros”, en Vazquez A. y Oury F.: HACIA UNA
PEDAGOGIA DEL SIGLO XX. Ed. Siglo XX.

Dolto, Francoise LA DIFICULTAD DE VIVIR. Vol. "Introduccion” (Carta al lector
terapia y prevencicn). Vol. 11:"La escuela digestiva”, Ed. Gedisa.

Ferreiro E. y Garcia R. (1975) "Prélogo” en INTRODUCCIUN A LA Epistemologia
GENETICA. TOMO 1 - EL PENSAMIENTO MATEMATICO. BS. As.: Paidos.
Ferreiro, Emilia (1996). APLICAR, REPLICAR, RECREAR: ACERCA DE LAS
DIFICULTADES INHERENTES A LA INCORPORACION DE NUEVOS OBJETOS
AL CUERPO TEORICO DE LA TEORIA DE PIAGET. Barcelona: Rev. Substratum,
Vol. 111.

Ferreiro. E. (1984). PIAGET. Revista "Los hombres en la historia" ND7. C.E.A.L
BS. As.

Freud, S. (1908) LA MORAL SEXUAL CULTURAL Y LA NERVIOSIDAD
MODERNA oe.c«.

Freud, S (1915) CONSIDERACIONES SOBRE LA GUERRA y LA MUERTE.
Op.Cit

Freud. S (1929-30) EL MALESTAR EN LA CULTURA Op.Cit.

Freud. S. (1907) LA LUSTRACIUN SEXUAL DEL NINO. Obras Completas.

Freud. S. (1813) MULTIPLE INTERES DEL PSICOANALISIS. Op.Cit.

Freud. S. (1913) PREFACIO PARA UN LIBRO DE O. PFISTER Op Cit.

Freud. S. (1914) SOBRE LA PSICOLOGIA DEL COLEGIAL. Op.Cit.

Freud. S. (1925) PRULOGO PARA UN LIBRO DE A AICHORN. Op.Cit.
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Garcia. R. (2001): "Epistemologia: raiz y sentido de la obra de Piaget’, en
Castorina JA. (“ump.) DESARROLLOS Y PROBLEMAS EN PSICOLOGIA
GENETICA. Edil. #UDEBA. Bs. As.
Gozzer, G (19827 UN CONCEPTO AUN MAL DEFINIDO La Interdisciplinariedad.
Rev. Perspectivas. 3, Unesco.
INTRODUCCIUN .. LA Epistemologia GENETICA. Tomoe 1.BS As. Paidds.
Karlen, M.E. y Scocco, M.E.(1992). CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
EDUCACION PARA TCDOS. Jomtien. Tailandia, 1990. Trabajo de sintesis.
Mimeo, Cérdoba.
Lévi- Strauss, C (1948) NATURALEZA Y CULTURA, en "Las estructuras
elementales del parentesco™ México: Ed. Siglo XXI. iVerén. Eliseo (1987):
PROLOGO a la Edicion Espaficla, en Lévi-Strauss, C.' "Antropologia Estructural”,
Primera edicién. Ed. Paidds.
Mannoni. Maud LA PRIMERA ENTREVISTA CON EL PSICOANALISTA. Cap V:
"Psicoanaiisis y pedagegia", £Ed. Granica.
Mannoni.Maud LA EDUCACIUN IMPOSIBLE. Ed. Siglo XXI.
Mannont, M. (1979); LAS PARADQJAS DE LA Teoria COMO SABER, en "La
educaciéon imposible”, México Sigle XXi Editores,
Marota A.: EQUIPOS MUL Tl PROFESIONALES CONJUNCION DE UNA LABOR
DE EQUIPO. Rev’ Minusval N, Espafia.
Millot. C. FREUD_;;-\NTIPEDAGOGO. Ed ..Paidos.
Moller, Maria A. (2001) Las relaciones Psicologia | Pedagogia. Un caso particular
laalfabetizacion inicial. En revista Temas, 10, pago 18-23. Secretaria de Ciencia v
Técnica de la UNC.
Piaget J. e Inhelder B. (1966-1969): "Los factores del crecimiento cognoscitivo” en
Psicologia del Nifi).
Piaget, Jean (1971). (A DONDE VA LA EDUCACION? 2" parte. EdiL Teide.
Piaget. J. (1950-1975): “Introduccién. Objeto y Métodos de la Epistemologia
Genética" en
Piaget. J. (1964-1967) SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA Cap. 6.
Piaget. J. (1972-1973) ESTUDIOS DE PSICOLOGIA GEN~TICA. Cap. 2
"inconsciente afectivo e inconsciente cognoscitive” y Cap. 3: "Los estadios del
desarrollo del nific y del adolescente”.
Plaget, J.: "Los métodos de orientacidn y el papel de los psicélogos escolares” en
Psicologia y PECAGOGIA, Ed. Ariel Ageno, RM.. EL PSICOLOGO EN EL
CAMPO DE LA EDUCACION. Cuadernos de Psicologia y Psicoanalisis. No 8.
Publicaciones U. Muz. de Rosario
Praget, J. (1936-:969). "El primer estadio. el gjercicio de los reflejos" en EL
NACIMIENTQO DE LA
Selvini Palazzoli, M' EL MAGO SIN MAGIA. cap. 1: "El psicologe en la escuela:
andlisis historico d= diferentes tipos de intervencién”. México: Ed. Paidds. (.
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FILOSOFiIA

FORMATO: Asignatura ..

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras anuales -64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Filosofia tiene un valor formativo importante para el sujeto de aprendizaje, lo
gue debe estar presente en la formaciéon de los docentes ayudandolos a desarrollar ias
capacidades critico-reflexivo y de pensamiento creativo. Cumple fa funcidon de estimular
las capacidades personales para movilizar en fos futuros formadores la reflexién sobre si
y sobre aguellas cuestiones significativas para los seres humanos.

La Filosofia se nos presenta como algo vivo y vigente hoy y no como una ruina con
valor arqueolégico. Asi, no reside en el conocimiento de sistemas tedricos propuestos en
un pasado mas o menos remoto y con un interés exclusivamente histérico sino en el
planteo de problemas que nos desvelan hoy y sobre los cuales esos sistemas pueden
todavia brindar respuestas o lanzarnos el desafio de pensar ofras respuestas, habiendo
desarrollado |las herramientas conceptuales necesarias para elio.

Es asi que la fornacidén docente desde la Filosofia, ademas de promover el
afianzamiento de la personalidad, el descubrimiento y aprecio de la propia singularidad, ia
socializacion, la mejor comprension de los hombres y la reaiidad, la comunicacion
armonica y productiva en la interaccién social, presenta el desafio de formar a los
estudiantes para que generen situaciones de ensefianza y aprendizaje que den lugar a ia
reflexién y la autorreflexién acerca del hombre, del conocimiento y del obrar individuai y
colectivo. i
La ensefianza de la Filosofia es una reflexion e interrogacion sobre la condicion
humana y los grandes problemas de la vida. Ademas, nos permite indagar sobre los
origenes del pensamiento sudamericano.

El multiculturalismo y la hibridacién es un signo distinto de la filosofia en América
del Sur. Reflexionar sobre ello forma parte del autoconciencia hisidrica que se puede
comprender a través de las ideas que acompafian a las luchas por la independencia, la
democracia, la justicia social y el desarrollo.

Un camino para la indagacion sobre [a identidad en el pensamiento sudamericano
podra ser el analisis de las cosmovisiones, las identidades culturales, los modeios de
pensamiento, la ideclogia y las creencias que se manifiestan en la regidén suponiendo que
las ideas son la expresién de los valores de una sociedad pero gue también son el
correlato de los procesos  20liticos, econdmicos y socio-culturales.

EJES DE CONTENIDOS.
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Eje |I: FILOSOFIA.

Filosofia: origen y objetn. Platon: los didlogos que iniciaron todo. Aristoteles: mas aila de
la fisica. Santo Tomas de& Aquino: El filésofo de la fe.

Eje Il: FILOSOFIA. CIENCIAY POLITICA.

Filosofia y ciencia: relaciones. Cambio cientifico y tecnolégico. Funcién de la filosofia.
Hacia un modelo generai formal para la ensefianza de Filosofia. René Descartes: el
filosofo del método. Filosofia Social y Politica: posibilidad de una filosofia lalincamericana.
L.a identidad latinoamerizana. Thomas Hobbes: Filosofia y Politica. K. MARX: E! filésofo
del cambio. NIETZSCHE, F. La filosofia del martiilo.

Eje 1ll: ANTROPOLOGIA.

Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. Heidegger y la pregunta por
el Ser. Jean-Paul Sartre: el ser y la nada.

Eje IV: ETICA.
Etica y Moral. Etica y Politica. Etica y Educacién. Principales problemas morales de

nuestro tiempo. Introduccion al Planteo ético. Modernidad: Kant, Immanuel: La ética del
deber. Posmodernidad: Etica hedonista.

BIBLIOGRAFIA BASIC#,

e Heler, M (2004)"Ciencia incierta”. La produccion social del conocimiento. Bs As,
Biblos.

e« Morin, E (2002) “La cabeza bien puesta”. Repensar la reforma. Reformar el
pensamiento. Bs As. Nueva edicion.

s Scarino, D. (2000) La Filosofia Actual. Pensar Sin Certezas- Bs. As. Paidos.

+ Obiols, G. y otros (1993) La filosofia y el filosofar. Problemas en su ensefianza. Bs.
As.

e Gianella, A (2000) Introduccion A La Epistemologia ¥ A La Metodologia De la
Ciencia. Bs. As. U.N De La Plata.

e Galbaith. Y.(1892) La Cultura De La Satisfaccion. Bs. As Emece.

e Perez Lindo, A.(2010) ¢Para Qué Educarmnos Hoy? Filosofia De La Educacién Para Un
Nuevo Mundo. Bs. As. Biblos.

» Savater, Fernando (2C08) La Aventura Del Pensamiento. Bs. As Sudamericana.

e Frassineti De Gallo Y Fernandez Aguirre De Martinez (1991) “Antologia De Textos
Filosoficos: Filosofia Viva”. A2 Editores.

» Feinman J.P (2008) “.x Filosofia Y El Barro De La Historia”. Bs As. Plansta.

« Lipovetsky, G (1998)“El Imperio De Lo Efimerc™. Barcelona. Anagrama.

e Klimovsky, H (2001)"La Inexplicable Sociedad” Bs As.

e Romero, J.L “El desarrollo de las ideas en ia sociedad argentina del siglo X)SAS
A2
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¢+ ROMERO, J.L “E! Pensamiento Politico Latinoamericano” Bs AS. A 2

+ MARIAS Julian (1973) “Antropologia Metafisica”. Madrid. Edit Revista Del Occidente.

+ GUARIGLIA, O Y Otrcg (2000) “La Reflexion Etica En El Campe De La Educacién Y
Las Formacién. Bs As. Novedades Educativas.

« Gambra Ciudad, R (2001) “Historia Sencilla De La Filosofia”. Madrid. Rialp Ediciones.

« Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidés.

» Kohan, W. (1996). “Filosofia de la educacion. Algunas perspectivas actuales” en
Revista Aula 8. Ediciones Universidad de Salamanca.

» Obiols, G. (1993). La filosofia y el filosofar: problemas de su ensefianza. Buencs Aires:
Centro Editor de América Latina.

o AAVV. (2003). Educacion y filosofia: enfogues contemporaneos. Buenos Aires:
Eudeba.

« Ranciére, J. (2003). El maestro ignorante. Barcelona: Laertes.

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION EN EDUCACION

FORMATQO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral -1°cuatrimestreUBICACION EN EL DISENO
CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARAEL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (48?16 catedras-32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las TIC estan representadas por las tradicionales Tecnologias de Ia
Comunicacion fundadas especialmente por la radio, la television y la telefonia
convencional; y por lag Tecnologias de la Informacion, caracterizadas por la digitalizacion
de las tecnologias de registros de contenidos: ja informatica, las comunicaciones, la
telematica y las interfaces. Las TIC son tanto herramientas tedrico-conceptuales, como
soportes y canales dque procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y presentan
informacion de multiples formas. Los soportes han evolucionado en el tiempo desde
el telégrafo dptico, teléfono fijo, celulares, televisor a esta Era con la computadora de la
Weblog, del chat, etc. £t uso de estos recursos representa profundas y notables
trasformaciones y cambios de la sociedad, nuevas evoluciones en ta educacién, en las
relaciones interpersonalés y en la forma de difundir y generar conocimientos. TIC en la
Educacion: en el Profesorado tiene como objeto de estudio la influencia de las TIC en los
actuales escenarios df  desarrolio de ensefianza-aprendizaje;  donde convergen
disciplinas tales come Sociologia, Psicologia, informatica, Politica, Filosofia, etc..
desde las cuales se puede analizar y comprender la complejidad de los nuevos
escenarios para posibilitar una intervencion educativa adecuada. ™.,
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Se pretende que e! futuro docente valore aquellos atributos que constituyen
los entornos de relaciones interpersonales y sociales dominadas por la influencia de las
TIC, construya habilidades v destrezas de orden cognitivo y social, para apropiarse de
marcos conceptuales y citticos que le permitan analizar las implicancias del uso de las
TIC sobre el aprendizaje y la ensefianza trascendiendoc el ambito de las aulas
presenciales y desarrolle habilidades y destrezas que involucren el uso de las TIC para
favorecer su propio procesc de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I Educacion, Cultura y Nuevas Tecnologias

Cambios tecnoldgicos, sociales y culturales. Revolucién Informacional: Sociedad de la
informacién o sociedad-red. Desafios de la educacion en la sociedad-red. Politicas
educativas frente a la revolucién de las TI!C. Nuevas brechas: Tecnologica,
generacional, de contenidos, de disponibilidad y acceso. Comunidades mediadas por las
TIC. Nuevos lenguajes. Tecnofobico. Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafios de la
escuela en la sociedad-red.

Eje il: Las TIC y los Formadores en la Sociedad de la Informacion

El rol del docente de la era digital. Las nuevas competencias docentes en el marco de ias
TIC. Utilizacién pedagdg'ca de programas utilitarios: procesadores de textos, Base de
Datos, Planilla de Calcilos, Graficadores, Presentaciones. Organizacién, cuidados y
dindmicas en los entornos escolares.

Eje lil: Entornos Virtuales

Aulas virtuales. Enfoques pedagodgicos en los entormos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborative en al aprendizaje virtual. Funciones de moderador y tutoria en €
aprendizaje virtual. Modelos asincrénicos y sincrénicos: influencias. Planificacién y
organizacion del trabajo docente en fa virtualidad.

Eje 4. Herramientas Multimediales

Uso de podcast (sonido). Webcams y camaras fotograficas digitales), video digital;
fotologs. La investigacion a través de webquests, Internet. La organizacion de la
informacién a través de mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicacion a
través de Weblog —wikis-. Formas de organizar la informacion, de represenfar y de
narrar portafolios electronicos. Lo audiovisual, lo multimedia y lo hipermedia.
Fundamentos, Juegos: simulacién, videojuegos tematicos, etc.

BIBLIOGRAFIA

« Adell, J. (2007): Internet en el aula: la caza del tesoro. En: Edutec.
« Almenara Cabero J. (2000). Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion.
Madrid. Mc Graw —Hill. (PAG. 15 —227). \
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* Andrada, A. M. “Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”.

* Barbera, E. (2004): La educacion en la red. Barcelona, Paidés.

* Brunner, Tedesco, J. C. (2003). Las nuevas tecnologias y el futuro de la
educacion. Buenos Aires. Argentina. Septiembre, Grupo Editor. (Pag. 7 —13).

* Buckingham, D. (2008‘ -Mas alla de la tecnologia. Manantial. Buenos Aires.

* Burbules, N. y Caliister, T. (2001): Educacién: riesgos y promesas de las
nuevas tecnologias de la informacién, Madrid, Granica.

* Cabero Almenara, J. (2305): La aplicacion de las TIC, ; esnobismo o necesidad
educativa? En Red digital.

* Castellanos & Ferreyra. Informatica Activa |. (2005). Ed. Alfaomega. (PAG. 5-
124).

44- Castiglioni, Clucellas & Sanchez Zinny. (2001). Educacién y Nuevas
Tecnologias. ¢Moda o cambio estructural? Buenos Aires. Edunexo. (PAG. 115-
202).

+Coll, C. {2005): Lectura y alfabetismo en la sociedad de la informacién. En
UQC papers, septiembre de 2005.

* Garcia, C. & Perera Rodriguez, V. (2007): Comunicacién y aprendizaje
electronico: la interaccion didactica en los nuevos espacios virtuales de
aprendizaje. En Revista d= educacion, mayo de2007.

* Gros Salvat, B. & Quiroz, J. (s/) La formacién del profesorado como docente
en los espacios virtuales de aprendizaje. En Revista Iberoamericana de
Educacion. .

+ Litwin, E., Maggio, M., t;jpsman, M (comps.) (2004): Tecnologias en las aulas,
Buenos Aires, Amorrortu..

* Litwin, E. (2005): Tecnologlas educativas en tiempos de Internet, Buenos Aires,
Amorrort. :
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CULTURA Y LENGUA ORIGINARIA

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADO: 2do Cuatrimestre

UBICACION EN EL DC: 2 Afo

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (32 hs catecras-48 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacién de la unidad curricular Lengua Originaria , en el disefio curricular
de formacion docente inicial en de la Provincia del Chaco , responde a la necesidad de
establecer vinculos con las lenguas culturas originarias puesto que las mismas son
lenguas oficiales de la provincia del Chaco, por la importancia que la modalidad de
Educacion Intercuitural Bilingue tiene en la jurisdiccion y porque las practicas docentes en
la especialidad deben atender diversos contextos educativos ,en todos los niveles, donde
los futuros docentes tendran que interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en lenguas
culturas para el desarrollo de la competencia comunicativa, intercultural y plurilingtie de
los futuros docentes, cuyos desempefios profesionales deberan adecuarse a contextos
urbanos, periurbanos, dejuralidad y en los distintos niveles educativos, tiene en la unidad
curricular Lengua Orfginaria una rica posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano
asi como de encuentro dialégico con una lengua cultura que forma parte de nuestra
identidad chaquefia. Es recomendable la eleccion de una de ellas segdn el ambito de
influencia geografica de la institucion educativa.

Este ambito vivencial, con formato de taller y construido en torno a situaciones de
aprendizaje que respef2n los saberes vernaculos, sus modos de ensefanza, su
proyeccion social y cultural busca generar la expresion de la diversidad y del
reconocimiento hacia el otro y la construccidn de capacidades en los futuros profesionales
para sus practicas sociales, comunicativas y pedagodgicas en entornos de pluralidad e
intercuituralidad.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, |a identidad
y la cosmovisién de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos de
organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccion hacia el futuro. ‘

Desde las practicas de oralidad en espariol y en la lengua originaria en torno a
géneros narrativos tales como relatos, cuentos, leyendas, mitos, anécdotas, comentarios,
resefas, biografias asi como algunas presentaciones, descripciones, argumentaciones
simples, explicaciones ¢ interrogatorios en interacciones comunicativas pgsuales sobre
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La reflexion sobre las practicas del lenguaje, sobre los aspectos sociales e
interculturales presentes 2n la lengua originaria son saberes meta comunicativos muy
importantes a desarrollar &n esta propuesta formativa.

EJES DE CONTENIDOS

Eje |: Practicas identitarias culturales y ciudadanas. La organizacién comunitaria. Ei clan o
familia: miembros, actividades y roles. El arbol genealdgico. Instituciones sociales
indigenas. Figuras emblematicas comunitarias: consultores y médicos naturales. El
consejo de ancianos. La tierra: lugares de asentamiento (urbano, periurbano, rural).Las
viviendas y los habitos de vida. Los lugares comunitarios y los lugares sagrados. Las
practicas culturales y la cosmovision aborigen. Los Pilares de la cultura: el idioma, la
religion y las creencias. La cosmovision indigena natural. La sabiduria ancestral. Mitos y
espiritualidad. Interaccion entre las creencias, los valores y las costumbres. Los rituales.
lLas pautas culturales y los valores: en relacion con las formas de vida, las costumbres, las
actitudes individuales y colectivas. La identidad de los pueblos originarios y su
preservacién. El calendario y las efemérides indigenas. Las festividades vy celebraciones
tradicionales.

Eje iI: Lengua Originaria. Practicas de Oralidad. Reflexiones sobre las practicas del
lenguaje (orales y escritas) en la lengua originaria. Practicas de Oralidad. Géneros
discursivos orales: saludos, presentaciones, pedidos, localizaciones, interrogaciones y
respuestas, agradecimientos, explicaciones, mensajes, descripciones sencillas,
indicaciones, otros {(en :a lengua originaria en el marco de interacciones simples).
Narraciones, leyendas, mitos, cuentos, relatos, anécdotas en esparfiol con algunas
acotaciones en lengua originaria. Canciones tradicionales. Reflexiones sobre las practicas
de oralidad y escritura de la lengua originaria. Reflexion intercultural sobre la lengua
originaria en relacién con ios saberes tipicos y las practicas socioculturales y sus modos
de ensefianza.

Eje Ill. Los saberes tipicos o vernaculos de la lengua cultura originaria. Relatos de vida,
cuentos, leyendas y mitos en relacion pasado y al presente. Historias de vida familiar v
comunitaria sobre los origenes étnicos, los personajes significativos, sobre el lugar.
Saberes etno matematicos, saberes etno geométricos y saberes cosmograficos como
ejemplos de procesos vemnaculos de construccion de saberes. Saberes en relacion con la
naturaleza. Consumo de plantas y animales en la vida social: alimentacién y medicina
natural. Cuidado del medicambiente: Pesca, caza y recoleccién de frutos. Conservacion
de alimentos y produccién de materiales para artesanias. Las manifestaciones artisticas,
Alfareria, tejeduria, "cesteria. Mdusica, danza, pintura, juegos tradicionales,
dramatizaciones rituales entre otras. Los modos de ensefianza comunitarios: los
aprendizajes espontaneos, la guia del adulto, los contextos, los momentos y los tiempos.

BIBLIOGRAFIA BASICA. \
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Curriculum para la Educacién Primaria y Secundaria del Chaco. Modalidad
Intercultural Bilinglie. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia
del Chaco (2012).
Proyecto de Construccion Curricular propios de la cultura Wch-Misidon Nueva
Pompeya-Chaco-Argertina
Proyecto Lenguas er Peligro-pueblos en peligro. FFyL. UBA. Educacion Intercultural
Bilinglle, anexo |. Rezolucidn N* 107/99 CFE.
BECHIS, Marta (1882) instrumentos para el estudic de las relaciones interétnicas en
el periodo formativo y de consolidacion de Estados Nacionales. En Hidaldo, C vy
Tamagno, L. Efnicidac e Identidad. (pp. 82-108). Bs As: CEAL,
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SEGUNDO ANO

Campo de la Formacién Especifica
PSICOLOGIA DEL ADOLESCENTE

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADOQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs catedras
semanales (96 hs. catedras anuales, 64 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

La adolescencia es un periodo de la vida con intensos cambios fisicos, psiquicos
y sociales. Como etapa existencial se ubica entre |z nifiez y la adultez aunque debe ser
entendida desde su especificidad y no como mera transicion.

Durante mucho tiempo, la adolescencia fue interpretada desde los fundamentos de
la modernidad como época preparatoria para el despliegue de un proyecto de vida y/o
como la vivencia dolorosa de la elaboracién de duelos. Es decir como un momento
univeco de transicion.

Sin embargo, las condiciones culturales y sociales han ido cambiando rapidamente
en los Ultimos afos, permitiendo visibilizar a la adolescencia desde la heterogeneidad de
condiciones culturales, genzracionales, territoriales, subjetivas, familiares, de género, etc.

Los nuevos paradigmas interpretativos generan nuevos marcos normativos que
impactan en la subjetividad adolescente en tanto ciudadania en formacion. En direccion
contrapuesta, existen muiiples discursos hegemonicos que instalan estereotipos vy
reduccionismos en torno & ia adolescencia, ligados a la nocién de peligrosidad y riesgo.

La formacion docente no puede permanecer ajena a estos debates de los cuales
emerge a su vez, la construccion del alumno/a de la educacion secundaria.

En esta asignature se revisaran dichos fundamentos a fin de construir capacidades
referentes al rol docente.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: LA ADOLESCENCIA COMO UN FENOMENO MULTIDETERMINADCQ. Introduccion
al estudio de la adolescercia. Variables gue la determinan: punto de vista cronologico,
bioldgico, antropolégico, psicosocial. Modelos teoricos de comprension de la
adolescencia: autores clasicos y contempordneos. Los métodos de estudio de la
adolescencia y juventud. 7#:znicas de recogida de informacion usadas en el camgo aé\g

-
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clinica e investigacion: |a entrevista, los cuestionarios, la observacion, el estudio de casos,
producciones literarias, entre otros. Psicologia evolutiva del adolescente.
Conceptuatizacidn e historia.

Eje li: ;Adolescencia o Adnlescencias? Principales modelos tedricos en la investigacion y
estudic de la adolescencia. La adolescencia: momento privilegiado de la constitucion
subjetiva a lo largo del desarrollo humano. El desarrollo de la personalidad. incidencia de
los logros de la infancia ein' el proceso adolescente y de éste en la configuracion dinamica
de la adultez y senectud. El trabajo de Ia latencia como esencial para el arribo de lo
puberal. Naturaleza del proceso adolescente: el trabajo de duelo y el fogro de la identidad.

Eje lll: Etapas de la adoiescencia (inicial, media y tardia). Analisis de los aspectos:
biclégicos, psicologicos v sociales que comprometen la evolucién en esta fase. Los
cambios corporales y su incidencia en la dinamica psiquica. La evolucion psicosexual.
Conductas sexuales tipicas de este momento evolutivo. Desarrollo cognitive. El grupo de
pares, el amigo intimo y el hallazgo de objeto. Intimidad y socializacion. Evolucion del
pensamiento.

Eje IV: Nafuraleza del proceso adolescente. ldentidad y proyecto identificatorio. La
eleccidn vocacional. Consolidacion de la identidad. Proyecto de vida.

Eje V: El adolescente y ¢l mundo sociocultural: familia, escuela, grupo de pares, contexto
social, econdmico, politice y cultural. Dinamicas familiares especificas. Obstaculos y
facilitadores.

Eje VI: Crisis, desafios f.dificultades de la adolescencia de hoy. Siintomas y mitos. La
herencia del mundo adulto. La huella necliberal y la reconstruccion del proyecio de vida.

BIBIOGRAFIA BASICA

» Aberasturi, A. Wnobel, M. 1994. La adolescencia normal. Un enfoque
psicoanalitico. Paidés. Buenos Aires.

» ABERASTURY Arminda y KNOBEL, Mauricio: "La adolescencia normal”, Paidos,
1999. Capitulo 2.

¢« BERENSTEIN, iSIDORO Y OTROS FAMILIA E INCONSCIENTE

e Blos, P. 1879. La transicion adolescente. Primera reimpresién en castellanc 1891.
Amorrortu: Buenos Aires

o Carli, Sandra. 2002 Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de [os
discursos acerca ¢ la infancia en la historia de la educacion argentina entre 1880
y 1955, Mifio y Daviia, Buenos Aires, “Introduccion” pp. 13-34

« COREA, CRISTINA Y LEWKOWICZ, PEDAGOGIA DEL AB RR\@O
IGNACIO- PAIRDS




5941 4

PROVINGIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

= Corea, Cristina. Se acabo la infancia. Lumen. 2005

 Dela Cruz, C. (2000) Entrevista con adolescentes: Aspectos tedricos y técnicos.

e Delval, J. (1994) El desarrolic Humano. Edit. Siglo XXi. México. Cap. 20

s Duschatzky, Silvia y Corea, Cristina. (2002). Chicos en banda. Los caminos de la
subjetividad en el declive de las instituciones. Buenos Aires: PAIDOS, Tramas
Sociales.

* FErikson, E. (1971) ldentidad Juventud y crisis. Ed. Raidos. Bs. As. Cap.3

» Fize, M. (2007) Lcs adolescentes. Edit. Fondo de Cultura Econdmica. México.

= Kancyper, L. (2007) Adolescencia el fin de la ingenuidad. Edit. Lumen. Bs. As Cap.
2Moreno y Del Barrio (2000) La experiencia adolescente. A la busqueda de un
lugar en el mundo. Edit. Aique. Bs. As. Cap. 1

+ Meireu, Philippe (2013) Conferencia “La opcion de educar y la responsabilidad
pedagoégica” Publicacién del Ministerio de Educacién de la Republica Argentina.
Buenos Aires.

» OBIOLS, Guillermo - DI SEGNI! DE OBIOLS, Silvia: “Adolescencia, posmodernidad
y escuela secundaria, La crisis de la ensefianza media”. Kapelusz. 1996

e Perinat, A. (2003) Los adolescentes en el siglo XXI. Editorial UOC. Barcelona.
Cap. 1y 2.

*» Rice, P. (2000) Adolescencia. Desarrollo, relaciones y cultura. Edit. Prentice Hali.
Barcelona. Cap. 2.

PSICOLOGIA DEL ADULTO

FORMATQO: Asignatura

REGIMEN DE CURSADC:. Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1er Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs catedras
semanales (96 hs. catedras anuales, 64 hs. reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS:

La Psicologia Evolutiva presenta un vasto desarrofio tedrico que integra diversas
corrientes y perspectivas metodoldgicas. Sin embargo, la totalidad del ciclo vital no ha
sido considerada sino hasta la incorporacién en él de las particularidades del desarrclio
adulto y del envejecimiento humano.

La historia ha modificado la lectura de las distintas etapas vitales a partir de ciertos
sucesos. Entre ellos la modificacién de la perspectiva de vida y la ampliacién de derechos
poblacicnales.

Es asi que el campo educativo se abre para la integracién de nuevos grupos
demograficos que requieren un conocimiento especifico, que no pueden ser homologados
a las caracteristicas de otras etapas evolutivas. Nos referimos a las posibilidades
educacionales del adulto.
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En este sentido, dejando de lado el estudio del adulto en abstracto resuita
necesario comprender la dimensién temporal en la definicién de los cambios
conductuales, abarcando el envejecimiento como proceso que se extenderia al menos a
lo largo de la segunda mitad del ciclo vital y cuyo tratamiento pertenece a ambito de la
Psicologia Evolutiva trascendiendo asi a las descripciones y explicaciones estaticas.

Para ello, en esta asignatura, se trabajara el aporte de fundamentos organistas y
también socio contextuales de integracién.

FEJES DE CONTENIDOS -

Eje |: PSICOLOGIA EVOLUTIVA DE LA ADULTEZ Y LA SENECTUD.

Origen y desarrollo. Primeros aportes conceptuales. Crecimiento, maduracién vy
desarrollo. Multidimensionalidad y multidireccionalidad. Cambios intra e interpersonales.
Cambios demograficos mundiales y locales. Perspectivas actuales y futuras respecto al
envejecimiento.

Eje Il: ADULTEZ Y SENECTUD EN EL CICLO VITAL.

Cambios y crisis en la mediana edad y la vejez. Modelos de desarrollo mecanicista,
organicista y contextual dialectico. Eventos, acontecimientos, estadios y crisis. E!
paradigma psicosocial. Las tareas evolutivas. Aportes de la psicologia cultural. Teoria del
curso de la vida. Teoria de la accidn. El aporte del psicoanalisis.

Eje Ill: CONFIGURACIONES VINCULARES EN LA ADULTEZ Y SENECTUD.

Familia, nuevas parejas, relacion con los hijos, abuelidad, amigos. Cambios y estabilidad.
Intrapersonal, interpersona! y transubjetivo. Relaciones entre el yo y los ofros. Crisis
normativas y crisis accide «les. Cotidianidad. Vinculos y roles.

Eje IV: EL APRENDIZAJE EN LA MEDIANA EDAD Y LA VEJEZ.

Funcionamiente intelectual y envejecimiento. Patrones de cambio. Variables moduladoras.
Cambios en la atencién y la memoria. Entrenamiento cognitivo. La sabiduria. La
sexualidad en la mediana edad vy la vejez. Duelos en ia mediana edad y la vejez.

Eje V: PREJUICIOS Y ESTEREOTIPOS SOBRE EL ENVEJECIMIENTO.

Teorias sobre los procesus psicoldgicos y sociales del envejecimiento. Mitos principales.
Trabajo y iubilacion. Diferencia de género. Intimidad, matrimonio, familia, hijos, nietos,
viudez y padres mayores. Redes comunitaria. Programas educativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

e Baites, Paul y otrus (1981) “Métodos de investigacidn en Psicologia Evolutiva.
Enfoques del ciclo vital”. Ediciones Morata. Madrid.
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» Berger, K y Thompson R. (1998) “Psicologia del desarrollo: aduitez y vejez”.
Editorial medica Panamericana.

» Cepal (2009) “El heterogéneo envejecimiento de la poblacién en la regién” en
“Envejecimientos, derechos humanos y politicas piblicas” Huenchan, Sandra.

o Erikson, E. (1985). "El ciclo vital completado”. Editorial Paidés, México.

» Freud, 8. (1992). Dbras completas. 7ma. Reimpresion. Amorrortu: Buenos Aires.

e lacub, R. (2011) “dentidad y envejecimiento”. Ed. Paidds. Bs. As

« Kramer, D (1990) “Conceptualizaciones de la sabiduria: la primacia de las
relaciones afecto — cognicion”. Editorial Desclée de Brouwer. Bilbao.

* Neugarten, Bererice (1999) “Los sigrificados de la edad”. Ed Herder. Barcelona.
Esparia.

e Salvarezza, L (1888) “Psicogeriatria. Teoria y clinica”. Editorial Paidés. Bs. As.

DIDACTICA DE LA PSICOLOGIA

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs cétedras
semanales (96 hs. catedras anuales, 64 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta Unidad Curricular intenta revisar dialécticamente las relaciones e
intersecciones entre Didactica y Psicologia, como campos disciplinares que se imbrican
en las practicas pedagégicas del Profesor de Psicologia.

La practica pedagogica se sostiene sobre dos procesos basicos: ensefiar y
aprender que se articulan sobre algun tipo de conocimiento. Los conocimientos se
seleccionan y organizan en el curriculum estructurandose a través de disciplinas y/o areas
y estas discipiinas se ensefan y aprenden en la escuela.

En esta Asignatura correspondiente a la formacion de profesores de Psicologia se
problematizaran las categorias basicas de la Didactica General para profundizarlas y jugar
dialécticamente con los aportes que surgen de la reflexion sobre la didactica especifica de
la disciplina Psicologfa. La ensefianza de una disciplina especifica con lleva problemas
generales y especificos ¢el campo y también es una practica humana gue compromete
moralmente a quien la realiza o a quien tiene iniciativas respecto de ella y que, en tanto
practica social, se desarrolla en un entramado particular socio-cultural-histético-
institucicnal mas alla de ¢ intenciones y previsiones de los actores implicados. o
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La Didactica de la Psicologia tiene entonces, como premisa fundamental,
desarrollar ilas competencias de los profesionales que tendran a su cargo la ensefianza de
la misma para adolescentes, jbvenes y adultos en el nivel Medio del Sistema Educativo.

Por lo tanto, esta propuesta curricular se propone, como finalidades formativas,
desarrollar en los futuros profesores:

- La capacidad para problematizar la ensefianza de la Psicologia.

- Las capacidades v para diseflar e implementar intervenciones didacticas en
contextos instituc rnales y con grupos de alumnos diversos en instituciones
educativas de Nival Medio.

- La reflexion critica acerca de la profesidn docente, la tarea cotidiana sustantiva y
sus implicaciones éticas.

- La actitud y aptitud de constante inferpelacic’m y reconstruccion de su propis
practica pedagdgica, como estrategia para mejorarla.

- La construccion de criterios y principios de actuacion para disefiar y seieccionar
instrumentos y estrategias para la definicién y resolucidon de problemas didacticos
en el aula.

EJES DE CONTENIDOS

Eje | DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICAS ESPECIFICAS.

La didactica como disciplina tedrica. El objeto de conocimiento de la didactica.
Discusiones sobre la constitucidn de las didacticas especificas en relacion con el campo
de la Didactica General. Relaciones entre didactica general y didacticas especificas

La didactica y la tarea de¢i Jocente. Relaciones entre Didactica y Psicologia. Relaciones
entre marcos teoricos, dis:ursos y practicas psicologicas y educativas.

Eje Il LOS PROFESORES Y LA ESCUELA SECUNDARIA ARGENTINA

Sentidos y crisis de la escuela secundaria, su fragmentacion y reconfiguraciones
recientes.

El curriculum de Psicologia en la escuela secundaria: evolucién y estado actual.
LLos profesores y su desarrollo profesional. Territorios académicos.

Los alumnos, adolescentes a quienes esta destinado el curriculum, su cultura, encuentros
y desencuentros con los profesores.

La reflexidn sobre la practica en la funcién docente. El valor de la experiencia y las
narrativas en la ensefianza.

E je Itl LA CLASE: DISENO Y ORIENTACION DE LA ENSENANZA.
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La ensefianza como objeto complejo La propuesta de ensefianza como una hipotesis
anticipada de trabajo, en los espacios organizados de la ensefanza. La ensefianza como
proceso de comunicacién y negociacion.

La clase como construccion multidimensional y multiactoral. Del contenido propuesto en el
curriculo, al contenido a ser ensefiado. “El problema” a ensefiar. Los obstaculos, ef error.
Los criterios para organizar la ensefianza. Componentes de la programacién.

La seleccién de estrategias en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Métodos de
ensefanza basados en la practica, en la recepcion y en el descubrimiento. La seleccién
de recursos y tecnologias.

La evaluacién parte de ‘a ensefianza y del aprendizaje en la clase. La funcién de la e
valuacién. Tensiones en evaluacion: evaluacion y control, madicién v evaluacion,
acreditacion y evaluacion.

Instrumentos de evaluaciér. La correccién de los trabajos de los alumnos y la devolucién
de los resultados a los alumnos. Escalas de calificacion.

Eje IV: LA PROPUESTA DE ENSENANZA EN LA PSICOLOGIA.
La relacidn entre el saber didactico y el saber psicoldgico.

La ensenanza de la psicologia en el nivel secundario. Los contenidos de la asignatura
Psicologia en los planes curriculares. Diversidad y complejidad en el campo de la
psicologia y su impacto en el curriculum prescripto. Andlisis critico de los contenidos
curriculares.

Analisis de textos y planificaciones sobre la ensefianza en el area. Elaboracién de
propuestas de intervencidon en la ensefianza de la psicologia. La construccion
metodologica. Las actividades y espacios que rompen la perspectiva disciplinar: diversos
formatos. La integraciénbcon otras areas. La cognicién distribuida. Los “casos” en la
ensefianza.

Aprender y ensefiar Psicologia en la era digital. Algunos desafios originados por la
presencia de las NTIC dentro y fuera de las aulas. Del recurso instrumental a la
generacién de comunidades de aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AGENO, R. (1997). Ensefianza de la psicologia en la escuela media. Delimitacion de
contenidos. En Revista Ensayos vy Experiencias, N° 16, afio 3 (pp. 25-27) Buenos Aires:
Novedades Educativas.

AGENO, R.(1892). La ensefianza de la Psicologia. En: cuadernos de Psicologia
Psicoanalisis. J.N.R. Roserio.
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AISENBERG, B. y ALDEROQUI S. (1994) (Comps.). Didactica de las Ciencias Sociales.
Buenos Aires: Paidds.

ALLIAUD, A. Y ANTELO, E. (Comps.) (2009). Los gajes del oficio. Ensefanza, pedagogia
y formacion. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

ALLIAUD, A., Y SUAREZ, D. H. (coords.) (2011) Ef saber de la experiencia. Narrativa,
investigacion y formacion docente. Buenos Aires: CLACSO-Facultad de Filosofia y Letras
(UBA).

ALLIDIERE, N. (2004). £/ vinculo profesor-alumno. Una lectura psicologica. Buenos Aires:
Biblos.

ANIJOVICH, R. Y COLE. (2009). Transitar la formacion pedagdgica. Dispositivos y
estrategias. Buenos Aires: Paidés. Voces de la Educacion.

ANTELQ, E. (1999). Instrucciones para ser profesor. Pedagogia para aspirantes. Buenos
Aires: Santillana S.A.

BRAILOVSKY D.; MENCHON, A. (2014) Estrategias de escritura en Ja formacion. La
experiencia de ensefiar eszribiendo. Buenos Aires: Noveduc.

BRUNER, J. (2003). La fabrica de historias. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
CAMILLONI y otro (1995). Corrientes didacticas confemporaneas. Buenos Aires; Paidos.

CAMILLONI y otros (1999). La evaluacion de los aprendizajes en ef debate
contemporaneo. Buenos Aires:Paidos.

CAMILLONI, A. (1997): Los obstaculos epistemoldgicos en la ensefianza. Barcelona:Edit.
Gedisa.

CAMILLONI, A. W. de (Comp.) (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.

CANTERO, Jorge (1999). Psicoanalisis y Educacion. Una articufacion posible. Revista
PROPUESTA EDUCATIVA.

CARLINQO, P. (2008). Esé'.f‘ibir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a [a
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Culiura Econémica.

CHAPATO M. E Y ERRGB!DART, A. {comps.} (2011) Historias, aclores e instituciones.
Estudios sobre practicas educativas en tiempo de cambios y turbulencias. Buenos Aires:
Mifio y Davila Editores.

CHAPATO, M. E., ERROBIDART, A. (Comps.) (2008). Hacerse docente. lLas
consfrucciones identitarias de los profesores en sus inserciones laborales. Buenos AIres:
Mifio y Davila. Coleccion Educacién, Critica y Debate.

COLL, C. (1988). Conocimiento psicologico y practica educativa. Introduccion a las
relaciones entre psicologia y educacion. Barcelona: Barcanova.

DAVINI, M. C. (Comp.) (2002). De aprendices a maesiros. Buenos Aires: Papers.
AN

Ediciones.




5941

PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

DIAZ BARRIGA, A. (200%. Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrortu. Coleccién
Agenda Educativa. '

DUSCHATSKY, S. Y COREA, C. (2002). Chicos en Banda. Los caminos de fa
subjetividad en el declive de las instituciones. Buenos Aires: Paidds.

DUSCHATZKY, S. (2007). Maestros emrantes. Experiencias sociales a la intemperie.
Buenos Aires: Paidos.

DUSCHATZKY, S. (2008). Una cita con los maestros. Enigmas del encuentro con
discipulos y aprendices. Buenos Aires: Mifo y Davila Ediciones.

DUSCHATZKY, S. Y AGUIRRE, E. (2013) Des-armando Escuelas. Buenos Aires: Paidds.
EDELSTEIN, G. (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

EDELSTEIN, G. E. (2000} Ef anélisis didactico de las practicas de fa ensefianza. Una
referencia disciplinar para la reflexién critica sobre el trabajo docente. Revista del Instituto
de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (IICE), Nro. 17, afio IX (pp. 3-7),
diciembre. Buenos Aires: Mifio y Davila y Facultad de Filosofia y Letras (UBA).

FIORIT!, Gema (20086) ( comp.) Didécticas Especificas. Reflexiones y aportes para la
ensefianza. UNSAM. Mific y Davila.

GIMENO SACRISTAN, J. Y PEREZ GOMEZ, A. (1992). Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid: Morata.

GIROUX, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Paidos.

GVIRTZ, S. vy PALAMIDESSI, M. (1998). £EL ABC de /a tarea docente. Currictiuim y
ensefianza. Buenos Aires: Aique.

JACKSON, PHilip (1999), Enseflanzas implicitas. Buenos Aires: Amorrortu.
LITWIN, E. (2008). ! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidods.

MARTIN, Diana (1996) La ensefianza de la Psicologia en la Escuela Media. Rev.
Novedades Educativas, N® 57.

MCEWAN. H. Y EGAN, K. (Comps.) (1998). La narrativa en la ensefianza, e/ aprendizaje
y la investigacién. Buenos Aires: Amorrortu.

MOGLIA, P. Y CUESTA, C. (Comp.} (2008). Las didacticas especificas y la formacion del
docente como profesional. Buenos Aires: UNSAM.

-PALOU DE MATE, M cel Carmen (2003). Corregir: sentidos y significados de una
practica docente. Coleccidn Educacién. Universidad Nacional del Comahue.

PERKINS, D. (2010). £/ aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para transformar la
educacién. Buenos Aires: Paidos. '

-PERRENOUD, P.(2004). Desarrollar fa préctica reflexiva en el oficio de ensenar. W{id:
Grao.




PROVINCIA DEL CHACG
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENGIA Y TECNOLOGIA

ROMERQ, C. (2009). Claves para mejorar la escuela secundaria. Buenos Aires: Noveduc.

SABINO, J. P. (2010). E{;ucacién, subjetividad y adolescencia. Entre la imposibifidad de
ensenar y la posibilidad de aprender. Buenos Aires: La Crujia.

SALOMON, G. (1993). Cagniciones distribuidas. Buenos Aires: Amorrourtu.

SANJURJO, L. (2009). Los Dispositivos para la formacion en las précticas profesionales.
Rosario: Homo Sapiens..

SANJURJO, L. O. Y VERA, M. T. (1994)(Comps.). Aprendizaje significativo v enserianza
en los niveles Medio y Superior . Rosario: Homo Sapiens.

SANJURJO. L. RODRIGUEZ, X. (2009). Volver a pensar la clase. Las formas basicas de
ensefiar. Rosario; Homo Sapiens.

SCHON, D. (1992). La formacion de profesionales reflexivos Buenos Aires: Paidos.

SOUTO, M. (1999). Grupos y dispositivos de formacion. Coleccién Formacidon de
Formadores. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas y Facuitad de Filosofia y
Letras, UBA.

SOUTO, M. (2007} La educacion y la formacion en la actualidad. Revista Novedades
Educativas, N° 202,afio 12 octubre. Buenos Aires: Ediciones Noveduc.

STONE WISKE, M. (comﬁ)'. (2005). La ensefianza para la comprension. Vinculacion entre
la investigacion y la practica. Buenos Aires: Paidés.

TERIGI, F. (2009).Los cambios en el formato de la escuela secundaria argentina: por qué
s0n necesarios porqué son tan dificiles. Revista Propuesta Educativa N° 29.

TIRAMONTI, G. (2004) [.a trama de la desigualdad educativa. OSDE. Buenos Aires:
Manantial.

TRILLO ALONSO, F. Y SANJURJQ, L. (2008). Didactica para profesores de a pie.
Propuestas para comprender y mejorar la practica. Buenos Aires: Homo Sapiens.

URREST!, M. (EDIT.) (2008). Cibercufturas juveniles. Los jovenes, sus pracficas y sus
representaciones en la era de Internet. Buenos Aires: La Crujia Ediciones.
WASSERMAN, S. ( 1998). Ensefianza con estudio de casos. Buenos

66



; PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCAGION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

PSICOLOGIA SOCIAL

FORMATO: Asignatura. -,

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2do Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

La Asignatura Psicologia Social forma parte de la estructura formativa del profesor
de Psicologia. Como area especifica de la Psicologia, aporta al analisis, comprensién y
reflexién de la multiplicidad de dimensiones y atravesamientos que constituyen ia tensién
individuo-sociedad como problematica que constituye su objeto de estudio.

La orientacién tedrico metodologica se sustenta en un pensamiento relacional e
histdrico posicicnado en las practicas, reconociendo las vertientes, las tendencias,
recorridos y producciones de la disciplina, donde surgen interrogantes, aprioris
conceptuales, modalidades de establecer, organizar y ordenar los vinculos, los lazos
sociales, la irreductible tensién entre sociedad e individuo en la produccién de
subjetividad.

Implica pues, ur campo de problemas en el que se ha de reconocer el
posicionamiento tedrico-epistemoldgico para la elaboracion de categorias de analisis que
posibiliten comprender y abordar la relacion / tensién psicosocial, como debate abierto,
complejo e inacabado desde una ética académica y politica.

Es decir, se espera que el alumno pueda desarrollar y transmitir conocimiento
mediante el trabajo de procesamiento critico relacional y comprensivo, de los procesos
psicosociales, en diferentes situaciones emergentes en el contexto social, donde se
construye / produce subijetividad.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La Psicologia social como area especifica de la Psicologia general. Delimitacién y
concepto. Tradiciones y problemas actuales. Reconstruccion histérica del campo de la
Psicologia Social. Tendencias hegemoénicas y demandas socio-histéricas. Aportes de
otras ciencias sociales. Supuestos epistemoldgicos, ontolégicos y metodologicos de las
diferentes posturas en Psicologia Social. Crisis y rupturas en lo socio-politico que
repercuten en la produccion de Psicologia Social en América Latina. Desarrollos en
America Latina y Argentina de posiciones criticas de !a psicologia: la psicologia
comunitaria y la psicologi: social operativa.

Eje li: El ambito social - comunitario como espacio de tensidn. Paradigmas y métodos. De
la nocion de objeto discreto a la nocion de campo de problemas. Criterios de indagacion,
explicitaciéon de herramientas. Del analisis disciplinar a un analisis multirreferenciad p\érg_;l
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estudiar los fenémenos psicosociales. Supuestos o proposiciones teéricas del enfoque vy
perspectiva psicosocial: relacional - histéricoreflexivo y transdisciplinario

Eje ill: Instituciones, organizaciones y grupos. Roles y practicas. Liderazgo: concepto,
tipos y funciones. Las Istituciones de la sociedad en las tramas sociaies y vinculares.
Concepciones y modelos tedricos que definen las instituciones. Produccién de la
subjetividad entre la sujecion y la resistencia. La modalidad especifica y transitoria de
estructuracion de la Institucion en lo histéricosocial. Dispositivos de poder: tecnologias
gubernamentales. El Imaginario Social y e} Poder: libertad, la fluidez y la reversibilidad de
las relaciones estratégicas.

Eje IV: Proceso de socializacion y de subjetivacion del ciclo vital. EI proceso de
socializacion. Induccién, internalizacién y constitucion subjetiva. De los otros significativos
al otro generalizado. Socializacién primaria, socializaciones secundarias y constiucion
identitaria. Apropiacion significativa de normas y de roles en las instituciones y los grupos.
Socializacién, conflictos y resistencias. Socializacién y produccion de sociabilidad/es
emergentes.

Eje V. Las representaciones sociales: opiniones, actitudes, informacion, valores vy
prejuicios. Los prejuicios, estereotipos sociales, actitudes vy tipificaciones. Constitucién y
funcion de estas categorias en la construccién social de la realidad como conocimiento de
sentido comun. El seniido comin como conocimiento cotidiano: teoria de las
representaciones sociales Procesos socio-cognitivos en la  constitucién de las
representaciones socialrs objetivacion y anclaje. Representaciones hegemonicas,
polémicas y emancipada:@, en relacion con las minorias activas. Procesos de comunicacion
social: difusion, propagacion y propaganda. Aportes de la Psicologia Discursiva.

Eje VI Analisis critico de la vida cotidiana: perspectivas teoricas y efectos en Ia
produccién de sentido de lo cotidiano. Sujetos y condiciones concretas de existencia.
Efectos de sentido en la reproduccion e innovacion social. Accién colectiva y vida
cotidiana. Debates actuales: minorias activas, movimientos sociales y procesos de
innovacién y cambio social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ BERGER, T. y LUCKMAN, P. La construccién social de la Realidad. Ed.
Amorrortu. 1994. " La sociedad como realidad subjetiva.”

¢ BERGER, T. y LUCKMAN, P. La construccién social de la Realidad Ed.
Ameorrortu. 1994

+ BLANCO, CABALLERO, DE LA CORTE. (2005) Psicologia de los grupos. Prentice
Hall.

» BOURDIEU - WAQUANT. (2005) Una invitacion a la sociologia reflexiva. Siglo
XXI. ;

o BUTLER Judith (2009) Vida Precaria. El poder del duelo y la violencia. Paidos.
Buenos Aires
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CASTORIADIS C. (1993) La institucidén imaginaria de fa sociedad. Vol.2 Ei
imaginario social , ia institucion. Tusquets.
CASTORINA JA. (2003). Representaciones sociales. Problemas tedricos v
conocimientos infantiles. Gedisa.
COLLIER,G, MINTON H. y REYNOLDS G. Escenarios y tendencias de la
Psicologia social. Tecnos: Madrid. 1996,
CORREA (2012) ;Cémo inscriben la aventura de estudiar los internos/as en la
carcel? Relatos ce historias de vida y educacion. En GUTIERREZ M. (comp).
Lapices o rejas Buenos Aires. Editorial del Puerto.
CORREA A. (2013) "La Vida Cotidiana: contexto social v ambito de la vida
cotidiana". Editorial Brujas. UNC
ENRIQUEZ, E. (1989) El trabajo de la muerte en las instituciones. En La institucion
y las Instituciones. Estudios psicoanaliticos. B.A. Barcelona. México. Paidos.
FERNANDEZ A. y Colab. (1999) Instituciones estalladas. Eudeba. BA. (2008) Las
légicas colectivas. Imaginarios, cuerpos y multiplicidades. Editorial Biblos.
FERNANDEZ, A. & DE BRASSI, J.C. (1993). De lo imaginario social a lo
imaginario grupal. En Tiempo histérico y campo grupal. Masas, grupos e
instituciones. Buencs Aires. Nueva vision.
FERNANDEZ, A. {2007) Cap. 1 Haciendo met-odhos. En Las logicas colectivas.
Argentina. Ed. Bittos.
FOUCAULT, M. (1981) La Gubermamentalidad. En Espacios de Poder (comp).
Madrid. Edicionesla Piqueta.
HELLER A. (1987} Sociclogia de la Vida Cotidiana. "Las colisiones de la vida
cotidiana”. "El tiempo y espacio cotidiano" Peninsula. Barcelona.
HOGG & VAUGHAN. Psicologia Social. Ed. Panamericana
IBANEZ GRACIA, T..Aproximaciones a la Psicologia Social.
http://psikolibro.blogspot.com.Barcelona. Sendai Ediciones.
IBANEZ T y DOMENECH M. La Psicologia Social como critica. Revista Anthropos,
Nro. 177,1998. Espafa.
IBANEZ, T. Teoria y Método en Psicologia Social. Introduccion. Anthropos, 1992.
Barcelona.
JODELET, D. {(1983) Cap.13 "La representacion social: fendmenos conceptos y
teoria." En MOSCOVICI. Manual de Psicologia Social. Vol. tl Paidos
LECHNER N. (1990) Los patios interiores de la democracia. Subijetividad vy
Politica. Fondo de Cultura Econémica
LEWKOWICZ, 1.{2004) Pensar sin Estado. La subjetividad en la era de la fluidez.
Buenos Aires, Mé:izo y Barcelona. Paidos.
LINDON A (Ccf‘ard.)(2000) La vida cotidiana y su espacio-temporalidad.
Anthropos. Barcelona. '
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Psicologia Social. :_E'\nthropos,
MONTERQO, M (2004). Actividad y resistencia en la comunidad. En Teoria y
practica de la Psicologia comunitaria. Buenos Aires. Paidos.
MONTERO, M (2004). La comunidad como ambito de ciudadania: caracter politico
del trabajo psicosocial comunitario. En Teoria y practica de la Psicologia
comunitaria. Buenos Aires. Paidos.
MORALES, PAEZ, KORNBLIT, ASUN. (2001} Psicologia Social. Prentice Hall.
MOSCOQVICI, S. Psicologia Social Vol. 2. "Introduccién al campo de la Psicologia
social”. Paidds, 1984. Buenos Aires.
PICHON RIVIERE E. (1971) El proceso grupal. Del psicoandlisis a la psicologia
social {I). Ed. Nueva Visién.
PICHON RIVIERE E. (1985) Aportaciones a la didactica de la Psicologia Social.
En El proceso grupal. Del psicoanalisis a la Psicologia Social... Buenos Aires:
Nueva Vision.
QUIROGA, A. (1986) Enfoques y perspectivas en Psicologia Social "Psicologia
Social y critica a la Vida Cotidiana" Ed. Cinco. BA. Argentina.
REGUILLO R. (2000). La clandestina centralidad de la vida cotidiana. En LINDON
A. {Coord)) La vidé.féotidiana y su espacio-temporalidad. Anthropos. Barcelona.
ZITO LEMA V. Cc'::}versaciones con Enrique Pichon Riviere sobre arte y la locura.
Cap. VI La Psicologia social. Sus fundamentos. Ediciones Cinco 1991
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SEGUNDO ANO

Campo de la Practica Profesional

PRACTICA DOCENTE It. |

FORMATO: Practica Docente

REGIMENDEL CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENG CURRICULAR: 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 hs. catedras
semanales. (192 hs. catedras anuales - 128 hs. reloj).3hs. Céatedras semanales; 96 hs
anuales.3hs. Catedras semanales (96hs. catedras anuales, 64hs reloj) Talleres en IES vy
3hs. Catedras semanales (96hs. cétedras anuales, 64hs reloj) Trabajo de campoen
Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de formacion

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las
instituciones educativas. El estudiante se familiarizara con el Disefio Curricular Provincial
y analizara la relacidn entre éste, el Proyecto Educativo Comunitario {fruto de los
acuerdos institucionales sobre qué ensefiar y evaluar segin los sujetos y contextos
particuiares) y las planificaciones docentes. Participara en ayudantias al docente del nivel
en ejercicio (acompafiamiento en actividades expiorativas, registro de la actividad en
clase, analisis de produc:iones y deteccién de las dificultades comunes al grupo y los
problemas individuales, control de actividades individuales y grupales, recuperacion de
aprendizajes, etc.) y desarrollara las primeras intervenciones aulicas en las distintas
instancias de trabajo pedagégico.

Es necesario desarrollar metodologias que permitan a los estudiantes ampliar y
profundizar las experiencias en contextos institucionales reales (escuelas asociadas e
IES), incluyendo su partic:pacién en actividades de responsabilidad creciente, tales como
la observacion participante en las aulas y la colaboracién en actividades docentes.

Ademas este Campo requerira acuerdos interdisciplinarios e interinstitucionales
que involucre al Instituto de Educacion Superior asi como a las Escuelas Asociadas y a
otros organismos sociales, para favorecer la formacion de docentes con un perfi
profesional acorde a las exigencias de los tiempos que corren.

Dichas redes impulsaran el desarrollo de organizaciones dinamicas y abiertas
como ambientes de formacién. También la integracion en redes fortalecera el compromiso
en la formaciéon conjunta y redefinira los tipos de intercambio sustentados en proyectos
consensuados y articulacos a partir de los cuales seran posibles experiencias de
innovacién y de experimentacion, de modo que todos l0s sujetos involucrados resulten
beneficiados.
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a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller: Curriculo y organizadores: El! Disefio Curricular Provincial, los Proyectos
Educativos Comunitarios.--

Taller: Programacién ce la ensefianza y gestion de la clase: Programacion,
organizacién de las actividades en el aula, estudio de casos particulares,
microensefianza.

La Educacién Secundariz en las diferentes orientaciones y modalidades educativas:
Educacion Rural y en Contexto de Encierro. Observacion y registro de sifuaciones
educativas focalizando er: los vinculos entre docente y alumno. Identificacién, registro y
analisis de documentacidn institucional: PEC-PCI, Planificaciones Docentes y otros
documentos formales institucionales. Observacion, registro y analisis de estrategias,
materiales y recursos de ensefianza y de evaluacién.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se stgiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs anuales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativosde
formacion de futuros docentes comprometidos con el interés publico.

Su proposito es ampliar y" profundizar las experiencias de los estudiantes en contexios
institucionales reales, incluyendo su participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como la_zbservacion participante en las aulas y la colaboracion en
actividades docentes. %

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompanamiento en
actividades explorativas, registro de la actlividad en clase, analisis de producciones vy
deteccién de las dificuitad=s comunes al grupo y los problemas individuales, control de
actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.} b) Pianificacion y
desarrollo de sesiones de clase.

Desarrolio de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en Espacios
Alternativos de Formacién. La decisidén académica debe garantizar espacios para la
construccion de valores solidarios y éficos.

Trabajo de campo anual:Para cumplimentar con el tiempo de desarroifo de las actividades
especificas se sugiere una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs.

BIBLIOGRAFIA BASICA

« Bixio, C. (2007).Como planificar v evaluar en el aula: propuestas y ejemplos.
HomoSapiens, Rosario.

e Blanco, A. {Com:,;. (2009). Desarrollo y Evaluacion de Competencias en
Educacion Supericr.Buenos Aires.
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e Barreiro, T. (2000). Los del fondo. Conflicto vinculos e inclusion en el aula.
Novedades Educativas. Buenos Aires.

» Camillioni, A. R. W. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico conternporaneo. Paidés. Buenos Aires.

* Anijovich, R. y Mora, S. (2010) Estrategias de ensefianza. Ofra mirada al quehacer
en el aufa. Aique Ciupo editor. Bs. As.

e Araujo, S. (20065‘. Docencia y Enseflanza: una infroduccion a la didactica.
Universidad Nacicnal de Quilmes, Bs. As.

» Bixio, C. (2006). Nuevas perspectivas didacticas en el aula. En Boggino, Norberto
(Comp.) Aprendizaje y Nuevas perspectivas didacticas en el aula. Homo Sapiens,
Rosario.

e Camilloni, A. (comp.) (2007). £/ saber didactico. Paid6s. Buenos Aires.

o Carr, W. (1893}. Calidad de la ensefianza e investigacion-accion. Diada, Sevilla.

e Fierro, M. C. (2003). Mirar la practica docente desde los valores. Gedisa Ed.
Barcelona. Espanfia

» Jackson, Ph. W. (1994) La vida en las aulas. Morata, Espafia.

o Jackson, Ph. W. (2002) Prédctica de fa Ensefianza. Amorrortu Editores, Bs. As.

e Litwin, E. (2008).E/ oficio de ensefiar. Paidos. Buenos Aires.

» Lopez Ruiz, I. (1999) Conocimiento docente y practica educativa: el cambio hacia
una ensefianza cenirada en el aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga. Espafia.

s Mansione, 1. (2004). Las tensiones entre la formacion y la practica docente. La
experiencia emocional del docente. Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe.

TERCER ANO

Campo de la Formaciéon General
HISTORIA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA, ARGENTINA Y CHAQUERA

FORMATQO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR; 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras- 85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricuiar, desde la perspectiva historica, permite al futuro docente
conocer los procesos y debates fundamentales en la conformacion y desarrollo del
sistema educativo argent:i: y sus relaciones con el contexto social y politico (e.n \ceda
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Desde un enfoque socio histérico, esta instancia formativa busca hacer reflexionar
-a los futuros docentes- sobre las relaciones entre sociedad, Estado y educacién a través
de un recorrido por la historia de la educacién Latinoamérica, Argentina y chaquefia.
Permite asimismo, analizar criticamente las relaciones entre los actores sociales, los
conocimientos socio culturales y el campo politico a lo largo de la historia para
comprender las identidades y practicas docentes, a la luz de su desarrollo histérico vy
politico. -

Este abordaje histérico, social y politico de la educacion pretende ampliar ia
mirada de los estudiantes mediante el analisis critico de las relaciones dindmicas entre los
contexto socio poiiticos, las politicas educativas y las representaciones sociales ¥
pedagogicas sobre la ensefanza y la docencia.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Conquista y colonizacién en el origen de la educacién latinoamericana: Fines siglo
XV mediados siglo XVII. Modelos educativos indigenas en la América precolombina. La
formacidn de la sociedad latinoamericana. Las sociedades hispano-indigenas de! Chaco.
Hacia la organizacién del sistema escolar argentino y latinoamericano. (Mediados siglo
AVill- mediados siglo XIX). Simén Rodriguez y el liberalismo popular. Educacion vy
emancipacion. La posicion de Mariano Moreno. Recepcién del Método Lancaster. El
proyecto educativo artiguista. Rivadavia y la educacién. Unitarios y Federales. Estrategias
pedagdgicas del gobiemo de Rosas. Caudillos y el sistema de educacién publica. La
generacion del 37. Posiciones pedagdgicas de Sarmiento y Alberdi. La formula de
civilizacion y barbarie. [v:: |a sociedad estamental colonial a la sociedad de clases. E
Chaco refugio de desertores y de la resistencia indigena.

Eje iI: Luchas por la organizacion de los sistemas educativos latinoamericanos: (Segunda
mitad del siglo XIX) Positivismo pedagogico en América Latina. México: Gabino Barreda.
Justo Sierra y la nueva generacion positivista. La Escuela Normal de Parand. El Congreso
Pedagdgico de 1882 y e debate de la ley de educacion comin. Mitre v la ensefianza
media. La formacion de los Estados-Nacién en América Latina. El modelo social de la
economia agro-exportadora: consolidacion oligarquica y vulnerabilidad de los sectores
populares. La Ley Avellaneda. Utopias y experiencias liberales, anarquistas y socialistas.
Imperialismo y Nacién en el pensamiento de J. Marti. La sociedad chaquefia en los
tiempos del Territorio Nacional del Chaco: desarrollo y conflictividad. La politica educativa
yrigoyenista y los reclamos de modernizacion. La formacion de la sociedad salarial en s.
XX. Las sociedades populares de educacion. Las experiencias de la escuela activa y
democratica. El pensamienio pedagdgico de la izquierda: la escuela rural unitaria,
Jesualdo, A. Ponce. La pedagogia nacionalista popular de Sadl Taborda. El movimiento
reformista argentino y su repercusion en Latinoamérica. V. Haya de la Torre, J. A. Mella.
El pensamiento pedagégico de J. C. Mariategui. Educacion para todos y movilidad social
durante la Argentina de: Perdn. Brasil: La educacion en el periodo de Vargas. El
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movimiento obrero en América Latina. La cuestién nacional y social en el pensamiento
latinoamericano.

Eje Il: Economia y sociedad en los modelos de Bienestar. Los movimientos de liberacion
nacional y popular en América Latina. Derrocamiento y proscripcion del peronismo. El rol
de los Ejércitos latinoamericanos en la politica. Desarrollismo, antiimperialismo vy
educacion: Desarrollisme padagogico y nueva estrategia de penetracion norteamericana
en America Latina. Antiirperialismo, revolucion y resistencia en educacién: La reforma
educativa cubana. Arturo Jauretche y la teoria de la Colonizacién Pedagbgica. Paulc
Freire y la pedagogia de |2 liberacién.

Eje IV: La sociedad latinoamericana entre {a Revolucién Cultural de la década del 60 y fa
crisis necliberal de fines del s. XX. Dictaduras, neoliberalismo y crisis: Las dictaduras
latinoamericanas y la crisis de los sistemas educativos tradicionales. El pensamiento
prohibido durante las dictaduras. El terrorismo de Estado. Los organismos de Derechos
Humanos. El retorno de la democracia y el Segundo Congreso Pedagdgice Nacionai en
Argentina. Neoliberalismo y organismos internacionales en Ia década de los 90. Crisis
organica de los sistemas educativos tradicionales. Las alternativas: la experiencia de P.
Freire en S&o Paulo. Los nuevos movimientos sociales. Economia y sociedad en la
Provincia Presidente Perdn y la Provincia del Chaco.

Eje V: Treinta afios de democracia Argentina: de la crisis econémica y social al
crecimiento econdmico con inclusién social. El Chaco de la Década Ganada. América
Latina en el s. XXI: hacia un nuevo paradigma socio-econémico y geopolitico.
Reposicionamiento del pzn2l del Estado como regulador y garante de la educacién: La
Ley Nacional de Educacion 26.206. La nueva configuracién del Sistema Educativo
Nacional. Modalidades de la educacién. La Educacion Secundaria: extension de ia
obligatoriedad. La ley de Educacién Técnico Profesional. Nueva ley de Educacion
Provincial. Las funciones e los Ministros de Educacién a través del Consejo Federal de
Educacion. E1 INFD y el INET. Los sistemas educativos provinciales. Marco normativo que
regula la actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y su organizacion frente
a las politicas educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

s Altamirano, Marcos. (2005). Historia Del Chaco. Resistencia: Ed. Dione Editora.

e Artieda, T. El Magisterio En Los Territorios Nacionales; En Puiggros, A., La Educacién
En Las Provincias Y Territorios Nacionales (1885 — 1945) Buenos Aires. Galerna. Pp
81-105, 455-456 Y 480 1993

« Birgin, A., El Trabajc Ue Ensefar. Troquel. Bs. As. 1891.

e Botana, N. & Gallo, E.: De La Republica Posible A La Republica Verdadera (1880-
1910). Buenos Aires: »~nal.
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e Botana, N., EI Orden Conservador. (La Politica Argentina Entre 1880 Y 1916).
Sudamericana, Bs.As.1991.

¢ Botana, N, La Tradicién Republicana. Sudamericana. Bs. As. 1998.

* Braslavsky, Cecilia Y Krawczyk, Nora La Escuela Publica. Buenos Aires: Guadernos
Flacso-Mifio Y Davila. 1988.

» Braslavsky, Cecilia, La Discriminacion Educativa En La Argentina. Buenos Aires:
Grupo Gel Editor. 1985

» Braslavsky, Cecilia; Lz Educacién Argentina. (1955-1980), Buenos Aires: Ceal.

» Bravo, Hector Félix (Comp.): A Cien Afios De La Ley 1420. Buenos Aires : Ceal. 1986.

» Comision Nacional Sohre La Desaparicion De Personas (Conadep). (1997). Nunca
Mas. Buenos Aires: Euzeba.

» Cortes Conde, R. Y Gallo, E.: La Formacién De La Argentina Moderna (1870- 1928),
Buenos Aires: Paidés.

¢ Cucuzza, R. (Comg.): Estudios De Historia De La Educacion Durante El Primer
Peronismo (1943-1955). Buenos Aires: Libros Del Riel. 1997

¢ Cucuzza, R. Y Otros. El Sistema Educativo Argentino. Antecedentes, Formacién Y
Crisis. Buenos Aires: Cartago. 1985,

» Galasso, N. (2011). Historia De La Argentina. De Los Pueblos Originarios Hasta El
Tiempo De Los Kirchner, Dos Tomos, Buenos Aires: Colihue.

SOCIOLOGIA DE LA EDLCACION

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3 ° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociclogia de la Educacion es una disciplina que aporta al desarrollo de una
actitud critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha
cumplido y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

Es por eso de fundamental importancia que los futuros docentes puedan superar
los conceptos propios del szntido comun y construir una visién critica y reflexiva acerca de
los proyectos educativos pasados y presentes.

Esta unidad curricular no se estructura en base a corrientes o tradiciones de
pensamiento socioldgico, i privilegia el tratamiento de ciertos temas y probienfas que
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consideramos centrales para entender la estructura y dindamica de los procesos,
instituciones y agentes educativos. En cada tema los estudiantes tendran la oporiunidad
de revisar las principales polémicas teéricas que estructuran el campo de la discusion
sociolégica. En todos los casos se procura introducir la perspectiva histdrica con el fin de
reconstruir el momento dei origen y las principales etapas de desarrollo de los objetos que
se analizan. Por dltimo el programa privilegia una mirada relacional Yy una concepcion
instrumental de la teoria sociolégica entendida como lenguaje sistematico y basado en
evidencias empiricas. Dasde este punto de vista la teoria no es concebida como
conocimiento hecho parz ser aprendido, sino como instrumento gue nos permite ver
relaciones, construir objetos y problemas de investigacion y definir estrategias de
produccién de nuevos conocimientos.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1. La educacién come asunto de Estado. Un aparato con historia: génesis, desarrollo v
crisis del estado educador. Las marcas del origen. La reforma del Estado educador:
debates, balances y agenda futura. Las transformaciones del Estado en la década de jos
90 y los desafios presentes,

Eje Il. La educacién como organizacion. El sistema educativo y su matriz burocratica.
Burocracia y disciplina. La cuestién disciplinaria y la produccién del orden. La escuela y ef
desarrollo de las organizaciones postburocraticas. Ef debate sobre los nuevos modelos de
gestion. La especificidad organizativa de las instituciones educativas. Sentidos y
condiciones sociales de la participacion. Sociologia del conocimiento escolar. La
interaccién maestro-alumno: como pensar lo que sucede en el aula.

3 3

Eje . Estructura social, desigualdades y educacién. La escuela vy la cuestién social
contemporanea. Transformaciones recientes en la estructura social y nuevos mecanismos
de desigualdad escolar. Educaciéon y construccién de subjetividades. Escuela y
ciudadania. Exclusién social y escolarizacién masiva. Educacién en movimientos sociales.
Trabajo, educacion y reproduccion social. Las condiciones sociales del aprendizaje.
Desigualdades sociales y desigualdades escolares. Escuela, autonomia y reproduccion
social. Educacion, ingreso y movilidad social. Funciones y efectos sociales de la
educacién,

Eje IV. Sociologia de los maestros. Las luchas por la construccién social del oficio de
maestro. Principios estructuradores del oficio. El magisteric en la estructura social.
Factores de diferenciacién del magisterio. Valores y posiciones de los docentes.
Particularidades de la formacion de los docentes. Elementos para una tipologia:
perspectiva histdrica y estzdo actual del debate acerca de la profesionalizacién ~egacion
y politizacién.

EL OSCAR
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Eje V. La accién pedagbdgica y la experiencia escolar. La violencia simbélica, la doble
arbitrariedad de la accién pedagdgica y su “necesidad”. El conocimiento escolar. La
autoridad pedagogica: concepto, necesidad y fuentes. Perspectiva histérica. La
experiencia escolar. Interaccion docente alumno. Tipificaciones y expectativas reciprocas:
el "efecto Pygmalién” y sus manifestaciones en la escuela.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA FRANCES, Marcedes. Socializacion, educacion y reproduccién cultural. En
revista universitaria de: formacion del profesorado. 2005. Paginas 159-174
BAHAMONDES GONZALEZ, Luis Andrés. Tribus urbanas: Discriminacion y comunion
en la era postmoderna Centro de Estudios Judaicos. Facultad de Filosofia v
Humanidades. Universidad de Chile. Paginas 1-8.

BOURDIEU y PASSERON. La reproduccién

Bustamante, Berpardo, Nueva Sociologia de la Educacion
www.ual.es/Universidad/Depar/Sociologia/manual/temat.doc. Pagina 7 a 13
CIMAOMO, Gabriel. En http://www kaleidoscopio.com.ar. Paginas 1-4

DUSSEL, t. — SOUTHWELL, M. La escuela y la igualdad (2004} en, Revista Monitor
N°1 =V época. Octubre 2004.

El Monitor de la Educacién. ;Qué es una Buena Escuela? N° 5, 5° Epoca.
Noviembre/Diciembre 2005. 25-40

El Monitor de la Educacién. Ensefiar en la Antartida. N° 15 5° Epoca
Noviembre/Diciembre 2007. Paginas 4-8.

Ef Monitor de la Educacion. Ensefiar y Aprender en el Limite. N° 22, 5° Epoca
Septiembre 2009. Pagina 4-8.

FILMUS, Danie! (2002} Una escuela para la esperanza. Temas, Bs. As.

Foucault, M. (19786). Vigilary castigar. México: Siglo XXI.

FREIRE, PAULO. (2010) “Pedagogia del Oprimido”. Siglo XX!. Buenos Aires. Paginas:
71-93

GIL RIVERO, Jose. La educacion como espacio de resistencia y transformacion
social. En hitp//laberints.uma.es.

SANGUILIANO, Heéctor y LAFFORGUE, Martin (2001). Sociologia para principianies.
Era Naciente SRL.

SANTIAGO, G.- VAIROQ, C. (2002) Escuelas Inclusivas. Brujas

Tedesco, J. C. (1986). Educacion y sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos
Aires: Ediciones Solar.

Tedesco, J.C. & Tenti Fanfani, E. (2001). La reforma educativa en la Argentina.
Semejanzas y particularidades. Buenos Aires: Proyecto Alcance y resultados
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» Tenti Fanfani, E. (2001). Historia y Sociologia, en Aguirre Lora, M. E. (coord.): Rostros
histéricos de la educacion. Miradas, estilos, recuerdos. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

* TENTI FANFANI, Emilio. (2009) Sociologia de la educacién. Universidad Nacional de
Quilmes. Buenos Aires. Paginas 15-40; 95-118; 119-141 y 142-159

o TENTI FANFANI, Emilio. (2010) Sociologia de la educacién. Aportes para el desarrollo
curricufar. INFOD. Buenos Aires. Paginas. 11 a 19.

TERCER ANO

Campo de la Formacién Especifica

PSICOANALISIS Y APRENDIZAJE

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

La presente Unidad Curricular pretende ser una profundizacién de la teoria
psicoanalitica abordada en los espacios Introduccién z la Psicologia y Psicologia
Educacional.

Psicoanalisis y Aprendizaje aporta a la formacién del futuro docente, en tanto
teorfa y practica, la competencia para comprender los procesos de ensefianza, de
aprendizaje y el conflicto inherente a toda actividad humana, condicionado por el
contexto social y éste por fa capacidad del hombre para crear cultura.,

La mencionada teoria brinda elementos muy orientadores acerca de
inconvenientes en el aprendizaje, los cuales, al originarse en conflictos afectivos, no
responden a los intentos didacticos asumidos por los docentes para superartos.

El “no-aprender” puede ser interpretado no sélo como una resultante de ineficacia
institucional y/o pedagégica, hay en ocasiones causales mas profundos.

El diagnésticos del no-aprender implica encontrar su funcionalidad como sintoma,
ya que la carencia del aprendizaje cumple una funcion reguladora en ciertos tipos de
interrelaciones, donde algo se ha desequilibrado vy que algun contrato establecido
tacitamente corre peligro de ser invalidado.

Estamos absolutamente convencidos, de que el profesor en Psicologia, no es
psicologo, ni psicopedagogo, no estara capacitado para hacer diagnostico ni terapia.

Pero, también estamos convencidos, gue el conocimiento de esta tematica,
amplara su comprension de la problematica del no-aprender. Podra a partir de dicha
perspectiva de interpretacion realizar intervencién pedagégica, entendiéndose pp'r Ssia,
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una mediacién para producir un cambio, al menos en el comportamiento del educando
frente al aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I La educacién desde los fundamentos del psicoanalisis. Aprendizaje y socializacion:
la sublimacién. Vinculos transferenciales y contra-transferenciales en el aula. Historia
existencial: complejos y f-istraciones.

Eje Il: Estructuracién psiquica y aprendizaje. Inconsciente, formacion, leyes vy
mecanismos.

Eje Il: Sexualidad infantil. Articulacion entre la primera y la segunda tdpica. Mecanismos
de defensa. La sexualidad en la pubertad. Genitatidad y aculturacién. La represion. La
sexualidad como energia estimulante u obstaculo en el proceso de aprendizaje.Formacion
de las capacidades yoicas y educacién institucionalizada.

Eje IV: Pulsién de conocimiento. Transferencia y contratransferencia. Aprendizaje y
sintoma. El no-aprender como manifestacion patoiogica. La problematica del aprendizaje:
Los sintomas como lenguaje. Conflictos de identificacion subyacentes a trastornos en el
aprendizaje. El modelo familar y los conflictos identificatorios.Lla reeducacién
psicoanalitica. El rol docente desde el psicoanalisis.Interaccion familia-escuela: relacion
de los roles de {a familia y de la escuela.

BIBLIOGRAFIA BASICA

* LACAN Jaques (1991) E/ Seminario 11, Los Cuatro conceptos fundamentales del
psicoanalisis, Buerms Aires, Paidos.

» LACAN Jaques (1988) Intervenciones y textos 2, "Dos notas sobre el nifio”,
Buenos Aires, Manantial.

s RAMIREZ ORTIZ Mario Elkin Psicoanilisis con nifios y dificultades en ef
aprendizaje. Grama

» SALMAN, Silvia. Psicoanalisis con nifios (clinica lacaniana) Grama

» SIGMUND Freud (1978)Nuevas conferencias de Introduccién al Psicoandiisis,
Buenos Aires, Amorrortu.

e SIGMUND Freud (1978) Inhibicion, Sintoma y Angustia, Buenos Aires, Amorroru,

« SIGMUND Freud (1978)Un recuerdo infantil de Leonardo de Vinci, Buenos Aires,

Amorrortu.
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Schlemenson Silvia y GRUNIN Julidn (2014) Adolescentes y Problemas de
Aprendizaje. Buenos Aires. Paidés

WASERMAN Mario ( 2008) Aproximaciones psicoanaliticas al juego y al
aprendizaje. Buenos Alres: Noveduc.
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IDENTIDAD Y MEDIOS DE COMUNICACION

FORMATO: Seminario.

REGIMEN DE CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reioj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

El principal objetr o del seminario es trabajar la importancia del proceso de
construccion bio — psicosocial de la identidad del sujeto en la elaboraciéon de propuestias
de ensefianza — aprendizaje disciplinaria. Para ello se analizara el concepto de identidad
desde diversos marcos conceptuales que presenta la Psicologia como ciencia, en un
proceso evolutivo y dialéctico entre el sujeto y ia sociedad.

En esta construccidn cobra particular sentido la implicancia de los discursos en |a
definicibn de los diferentes semblantes identificatorios individuales, grupales,
institucionales. La comunicacién como trama histérica de sentido cobra significancia en el
reconocimiento de los medios masivos de comunicacion como agentes socializadores.
Espacios articuladores de condicionamientos sociales, politicos, ideolégicos, etc.

Desde estos fundamentos se propiciara la produccion creativa, la investigacion y la
actitud critica en la problematizacion y transmision de la Psicologia como disciplina
cientifica, elucidando la implicancia e impacto de los debates y discursos politicos y
sociales presentes en nuestra sociedad en el abordaje ideologico de la practica docente.

EJES DE CONTENIDOS

Eje | LA CONSTRUC.ZION DE LA IDENTIDAD COMO INTEGRIDAD BIC -
PSICOSOCIAL UNICA E IRREPETIBLE

Concepto de identidad. Crisis evolutivas. Construccidn de la identidad. Unidad,
continuidad y mismidad. -

Eje Il

LOS APORTES DE LA LECTURA PSICOANALITICA
Proceso de identificacion. El yo y los otros significativos. Incorporacion. Introyeccién.
Proyeccién. Impulsos restrictivos y restricciones culturales. El afecto y los modelos de
identificacién. La familia como frama de significacion subjetiva. Naturaleza y cultura. Los
efectos de la civilizaciéon en el sujeto. Lo subjetivo y lo colectivo. Lo inconsciente en las
dinamicas grupales: familia, escuela, trabajo, sociedad.




PROVINCIA DEL CHACO
MIN'STERIO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Eje il SUJETO - SOCIEDAD: ESPACIO DE TENSION EN LA PRODUCCION DE
SENTIDO

Proceso de individuacion. Proceso de socializacion. Agencias socializadoras. La familia.
Las instituciones. Los medios de comunicacion social. Lo instituido y o instituyente. 1o

ideologico y el sentido comdn en la vida cotidiana. Las representaciones sociales como
construccion de sentido.

Eje IV LA IDENTIDAD GRUPAL

Los grupos de pertenercia y referencia. Identidad de género. El grupo de pares.
Cuestiones generacionales culturales. La fuerza de las ideas y de las ideologias.

Eie VLA ENSENAIZA DE LA PSICOLOGIA EN LA SOCIALIZACION DE
ADOLESCENTES.

Propuestas de ensefianza — aprendizaje desde el rol docente ‘rol docente. Poblacion
adolescente. Propuesta de ensefianza aprendizaje. Los medios de comunicacién como

recursos. Alternativas. Articulacion de la disciplina cientifica con la realidad histérica
actual.

BIBLIOGRAFIA BASICA

» ACHILLL, E. (1998) Préctica docente y diversidad sociocultural, Ediciones Homo
Sapiens, Rosario

« BARBERO, Jesus M.: “De los medios a las mediaciones. Comunicacion, cultura y
hegemonia’. G. Gili. Barcelona, 1987.

« BERGER Y LUCKMAN: “La construccion social de la realidad”. Amerrortus, 1994.

e Bourdieu, P.: Sobre a television... Anagrama, Argumentos, Barcelona, 1997

¢« BRYANT, J.: “Los 2fzctos de los medios de comunicacion”. Paidos, 1996

« Castafieda, M: Lo’ medios de la comunicacion y la Tecnologia Educativa, Méaxico,
Trillas, 1978

« CORREA, Ana y ofros: “Notas para una psicologia social... como critica a ia vida
cotidiana” UNC, 14£9 :

« Davini, Maria Cristina (1995), La formacién docente en cuestion: politica y
pedagogia, Piados, Buenos Aires.

e Fernandez, A: M:dios de comunicacién social. San Sebastian, Ed. Domostierra,
1997

« Ferrés Prats, J.: La publicidad. Modelo para la ensefianza, Madrid, Akal, 1994

» Ferrés Prats, J.: Television subliminal. Barcelona, Paidos, 1896

s Ferrés Prats, J.: Television subliminal. Barcelona, Paidés, 1996

e Ferrés Prats, J.: Television y educacion. Barcelona, Paidés, 1994

e Ferrés, J.: Educar en una cuftura del espectaculo. Barcelona, Paidds, 2000
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Ferres, J.: Estrategias para el uso de la television. BibliotecaV-UB (on line)

Ferres, J.: Television, espectaculo y educacién. Comunicar, Huelva, 1995

FREUD, Sigmund: “Obras Completas”. Amorrortus, 1968

HABERMAS, J.: “Teoria de |la accién comunicativa”. Tauro, 1978

Jodelet, Dense: "La Representacion Social: fenémeno, concepto, teoria”. Paidos.
1985

LAPLANCHE Y PONTALIS: Diccionario de Psicoanalisis. Labor, 1985

MARTIN 1, S: “Periedismo, noticia y noticiabilidad”. Ed. Norma, Bs As 2000
Montmollin, Germaine: “El cambio de actitud”. Madrid 1991

Moscovivi, Serge: “Introduccién al campo de la Psicologia Social”. Paidos 1983
Moujan. 1971. Idertidad, Juventud y Crisis. Piados: Buenos Aires.

MULEIRO, H: “Al margen de la agenda. Noticia, discriminacién y exclusion”. Fondo
de Cultura Econémica (en apuntes).

Muraro, Heriberto: “Poder y Comunicacion”. Letra Buena. Bs As. 1991

PERCIA, M.: “Une subjetividad que se inventa: dialogo, demora y recepcion”.
Lugar S.A., 1994

Pichon Riviere, Errique: “Proceso Grupal: del psicoanalisis a la psicologia social’.
Nueva Vision

RAMONET, IGNACIO: “Comunicacion y poder. Sobre la tirania de la
comunicaciéon” en Razdén y Palabra (2001) Rev especializada en comunicacion —
América Latina.

Rivellis, Guillermo: “Freud: Una aproximacion a la formacién profesional v ia
practica docente”. Novedades Educativas. 2007

UNICEFF, AFSCA, DEFENSORIA DEL PUBLICO: “Por una comunicacion
democratica de la nifiez y la adolescencia” (2013)

URANGA, W: “Los ciudadanos periodistas” — Diario Pagina/12 El poder medidtico,
Ramonet, Ignacio. Foro Social Mundial. Comunicacién y Ciudadania (2001)
URANGA, W: "Mirar desde la comunicacion. Una manera de analizar ias praciicas
sociales” o

URANGA, W: “Sin comunicacion no hay politicas publicas democraticas”

Veron, Eliseo: “La Semiosis Social”. Gedisa. Mexico. 1987
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PSICOLOGIA COMUNITARIA

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reioj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

El desarrollo de la Psicologia Comunitaria es bastante reciente, un poco mas de
tres décadas, con la interrupcion de la Gltima dictadura militar en nuestro pais. De los
elementos gue intervinie:ws en su surgimiento podemos mencionar la visualizacion de la
importancia de la intervencién en situaciones sociales problematicas, ei compromiso de
distintas disciplinas sociales con actores las clases sociales populares y un proyecto de
sociedad mas justo.

Desde su matriz s2 ha considerado ‘la dindmica de relaciones entre procesos
sociopoliticos e histérices, el desarrollo de la disciplina y las consecuentes practicas
profesionales. Estos procesos implicaron la inclusién de nuevos sectores en el analisis.
Diversas tensiones entre: los actores sociales. La década de los ‘90 puso en evidencia
situaciones de inequidad y desigualdad. A la vez visibilizé nuevas formas organizativas y
de protestas: movimientos sociales, movimientos y organizaciones campesinas,
comedores populares, asambleas barriales, movimientos de piqueteros, etc. Al mismo
tiempo, hoy se habla de un nuevo contexto organizado en torno al retorno del Estado
como articulador desde sus politicas publicas

Estos procesos afectan a la sociedad en su conjunto, a la vida cotidiana de ios
sujetos, a las relaciones sociales, las formas culturales, las identidades individuales v
colectivas, las estrategias para resolver conflictos.

La heterogeneidad y complejidad del contexto sociopolitico actual exige nuevas
categorias de analisis a ser incorporadas en la formacion del profesor de Psicologia.
Estrategias que permita.; dilucidar demandas sociales, la conformacion de nuevos
actores, 1a existencia de rides sociales, el reconocimiento y distribucién de derechos, etc.

En este contexto emergen grandes problematicas psicosociales desde ia
estructura de [as condiciones de vida ({econdmicas, sociales, politicas, culturales, éticas,
efc.) que requieren precisar practicas de intervencion. Entre ellas, la educacion vy ia
ensefanza de la Psicologia definidas en la diversidad de posibles practicas:
transformadoras, conservadoras, participativas, autoritarias, adaptativas o innovadoras.

Se trata de una zsignatura orientada a la formacién del profesor de psicologia
como educador representante de la disciplina en estos nuevos contextos y con nuevos
actores, superadores (aunque incluyente) del ambite educative formal. Esto es, la
incorporacion y acompanamiento de procesos comunitarios transformadores en pos de la
igualdad, en la promocién de articulacion con otros actores y disciplinas socia en la
construccion de nuevos dispositivos teéricos, metodoldgicos y técni@%\. "
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EJES DE CONTENIDOS

Eje I: CAMPO DE LA PSICOLOGIA COMUNITARIA.

Contextos y subjetividad. La Psicologia comunitaria en America Latina y en la Argentina.
Historia, practicas y desarrollos conceptuales de la Psicologia Comunitaria. Paradigmas,
principios y supuestos basicos. Campo disciplinar. Objeto. Método. Rol.

Eje Il: CONTEXTOS COMUNITARIOS.

Problematicas y emergencias sociales. La problematica de Ia exclusion. Actores sociales:
relaciones y posiciones. £l Estado, las ONGs, los movimientos sociales. Las minorias
activas. Estado, politicas pablicas y comunidad. Enfoque de derechos.

Eje Ill: LA COMUNIDAD ¥ LO COMUNITARIO.

Los sujetos y sus relasiones en su vida cotidiana. Redes, grupos y organizaciones
populares; actores sociales. Comunidad y espacio — territorio. Procesos comunitarios
necesidades. Participacior.

Eje IV Intervencion: practica y estrategias. Instrumentos basicos: la pregunta, la escucha,
la observacion. Campos de intervencion: la relacion con el otro. Momentos y modalidades
de la intervencidn. Equipo de trabajo.

_BIBLIOGRAFIA BASICA

» Castel, R “La dinamica de los procesos de marginalizacién: de la vulnerabilidad a
la exclusién. Editorial Lugar. Bs. As

* Chumbita, H.; Gamba, S. Diccionaric de Ciencias Sociales y Politicas. Instituto Di
Tella. Punto Sur

» Gutiérrez, A. “Pobreza, marginalidad, estrategias: discusiones tedricas de analisis.
Ferreyra Editor. Cérdoba. (2007)

« MANUAL DE P&1ZOLOGIA COMUNITARIA Un enfoque integrado. Ediciones
Piramides. Madric

» Montero, M “Introduccién a la Psicologia Comunitaria. Desarrollo, conceptos v
procesos” Editarial Paidos. Bs. As. (2004)

» Montero, M.; Serrano — Gracia, |. (comps.) “Historia de la Psicologia comunitaria
en America Latina. Participacion y transformacion”. Editorial Paidos. Bs. As. (2011)

» Moscovisci,S. “Psicologia de las minorias activas”. Editorial Morata. Espafia (1981)

 Saforcada, Casteilo Sarriera (comps) “Enfoques conceptuales y técnicos de la
Psicologia comunitaria. Editorial Paidos. Bs. As. (2008)
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PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

FORMATOQ: Taller.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to ARo.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

Las organizaciones son espacios donde se construye y sustenta la subjetividad,
donde se generan productos y servicios que fa poblacién utiliza, donde se genera trabajo
y dinero, donde se contribtiye o no directamente al desarrollo local o regional en una
realidad de pais latinoame:ricano siempre con desafios pendientes.

Las organizaciones ofrecen el marco psicosocial para el desarrolic de toda
propuesta pedagégica, imprimiendo su particular identidad y complejidad.

Con raices como Psicologia Social de las Organizaciones, esta asignatura se
propone brindar al estudiante herramientas conceptuales y metodolégicas que ie permitan
reconocer la especificidad de su aporte en el ejercicio de su rol docente.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Corrientes tedricas y perspectivas metodoldgicas de la Psicologia Organizacional.

Eje Il. Marco conceptual y operativo para el analisis psico-social de las organizaciones.
Criterios de salud en fas organizaciones.

Eje Iil: Tipos de orgarizaciones y sus problematicas especificas. Diagnostico
organizacional. Asesoramiento, consultoria, formacion.

BIBLIOGRAFIA BASICE.

» Etkin Jorge (2002). El potencial éticc de las organizaciones. Las formas de integrar ia
eficacia con los valores zociales Ponencia en el Seminario Intemacional: Los desafios
éticos de desarrollo. Bs. As. Documento incluido en la biblioteca Digital del 610. Iniciativa
interamericana de capital social, ética y desarrollo. Disponible en WAMW iadb.org/etica

« Etkin, Jorge (2005): Gestionando la complejidad de las Organizaciones. La gestion frente
lo imprevisto v lo impensado. GRANIeA

« Fernandez Lidia (2011) La investigacion institucional de organizaciones educativas.
Algunos aportes de estudios realizados en Programa Instituciones Educativas USA. En
PRAXIS. Publicacién de la Fac. de Ciencias Humanas. UNL Pam. Vol. XVI N° 14 pp 66-
75. Bs, As.
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+ Kaes, René (1998). Sufrimiento y psicopatologia de los vinculos institucionales.
PalcosGrupos H Instituciones

* Kaes, René y otros (1989) La institucion y las instituciones. Estudios psicoanaliticos. Bs.
As. Argentina. Editorial Paidds

« IPPIT. R; WATSON, J, y WESTLEY, 8.. "La dindmica del cambio planificado”.
Amorrortu. Bs..As 1970.

- LOURAU, René y otros: "Andlisis institucional y socioanalisis”. Nueva Imagen Bs As.
1979,

* MENZIES. L y JACQUES. E.: "Los sistemas sociales como defensa contra la ansiedad”,
Horme. Bs. As. 1974"

« San Emeterio César (2008), Del concepto de organizacion discreta al concepto de
espacio organizacional. Consecuencias teoricas y practicas.

*« Schlemenson, Aldo: "Anaiisis Organizacional y Empresa Unipersonal. Crisis y confiicto
en contextos turbulentos”. ntroduccién y Capitulo 1: El analisis organizacional desarrollo
tedrico - rnetodologico. También Cap. 3: El andlisis organizacional como estrategia de
cambio, Capitulo 4:E| Analisis Organizacional como método y mooeto de aborcaje.

* SCHVARSTE.IN. L: "Psicologia Social de las-Organizaciones". Paidés. Ss. As. 1992

* ULLOA Fernando (1969) '

ABORDAJE Y RESOLUCION DE CONFLICTOS

FORMATO: Seminario.

REG!MEN DE CURSADQ: 1er Cuatrimestre

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs catedras
semanales (48 hs. catedras anuales, 32 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, incluida en el Eje Disciplinar del Profesorado de Psicologia,
se complementa con conacimientos proporcionados por ofras unidades curriculares tales
como Teorias Psicologicas, Psicologia del Desarrollo, Psicologia Educacional,
Psicologia del Adolescer*:, Psicologia del adulto, Psicologia Social, Psicologia
Comunitaria y Psicologia (irganizacional.

Ofrece a las/los futuros docentes una formacién que les permita contar con
herramientas orientadas -a la deteccion, abordaje y resolucion de conflictos intra e
intergrupales.

Los conflictos son inherentes a la vida de las personas; por lo tanto, Io son también
a la vida escolar. Desde esta perspectiva, la escuela debe asumir el conflicto y trabajar en
su resolucion a través de (a palabra puesta en juego, del didloge y de la participacién. El
conflicto es una oportunidad para el crecimiento y el desarrolio de las personas
involucradas, en lo que se refiere a dos dimensiones que se consideran fundamentaies
para la vida en sociedad: la revalorizacién propia y el reconocimiento del otro. La primera
supone desarrollar y fortalecer la capacidad para afrontar las dificultades

N
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comprometiéndose en [a reflexion, la decision y la accién como actos conscientes e
intencionales. La segunda implica desarrollar y fortalecer la capacidad para sentir y
expresar preocupacion y consideracion por los otros, especialmente por esos otros cuya
situacion es distinta de la propia. El rol de la persona adulta en esta situacién es, como
en otras ocasiones, fundamental no solo en la generaciéon de condiciones facilitadoras
sino en la intervencion estimulante.

Se pretende analizar los conflictos desde su insercion en una trama compleja de
relaciones de poder. Es decir, comprenderios en sus dimensiones politicas, sociales y
culturales, superando una mirada individualista y que a veces piensa como enferma o
patoldgica la conducta de algunos de los involucrados en los conflictos. Desde este
enfoque, las respuestas & iuvs conflictos también se construyen de manera colectiva.
Abordar los conflictos desde el prisma educativo y proponer modos de intervencion en el
mismo sentido requiere profundizar el caracter pedagogico de las intervenciones en las
escuelas, comprendiendo =! conflicto como inherente a la vida de las instituciones v en
sus dimensiones individual, colectiva y social, de manera que se generen respuestas
acordes con los procesos educativos que se pueden desprender de fos conflictos.

La intervencién institucional se define por su potencial de transformacién en los
sentidos y modos de la ciganizacion escolar (espacios, tiempos, posiciones, tareas y
trabajos, modos de circulacion de la palabra y de asuncién de responsabilidades en la
escuela). Los enfoques asumidos proponen concebirla como articulacién de acciones y
procesos sostenidos en e! tiempo, con la intencién de modificar los contextos escolares,
las relaciones que alli se establecen y los sentidos que los sujetos adjudican a su tarea en
la escuela. La intervencidn institucional incluye a estudiantes y a docentes en la
construccion de estrategias colectivas, ya sea para dar respuesta a situaciones puntuales
conflictivas o como formas pedagdgicas de hacer lugar a tematicas relevantes (no
discriminacion, aceptacion de las diferencias, etc.)

Se considera importante ejercitar el abordaje de conflictos a través de la reflexidon
sobre casos concretos y el debate de argumentos racionales, la construccion de una
perspectiva ética sobre la violencia en todas sus formas. Se propone pensar ia generacién
y desarrollo de vinculos er: las escuelas a partir de la construccion de una autoridad
pedagogica democratica, entendida como la autoridad construida a partir dei dialego, el
reconocimiento del otro y .ina asimetria entre personas adultas y jovenes que posibilita
asumir el rol desde una pesicion de responsabilidad y cuidado.

La convivencia en la escuela debe ser abordada mediante estrategias que
promuevan la inclusién en términos de ingreso, permanencia y egreso y que fomenten
acciones de caracter particinativo y estrategias de reparacion del dafic si lo hubiere. Ello
requiere de una mirada .atenta de las personas adultas posibilitando la intervencién
temprana y evitando fa escalada de los conflictos y su posible agravamiento. .
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EJES DE CONTENIDOS.

Eje | Conceptos de conflcto. Encuadres tedricos: Teoria de la Comunicacion Humana,

Teoria del Conflicto, Teoria del vinculo. Violencia. BDistintas manifestaciones de la
Viclencia

Eje Il Abordaje y resolucién de conflictos de grupo, institucion, familia y comunidad desde
las distintas perspectiva teoricas. Formas sociales de resolucion de confiictos:
Adversariales y no adversariales. Negociacién. Mediacién. Implementacion de estrategias
de resolucién de Conflictos en casos reales.

Eje Ill Climas educativos y convivencia escolar. Paradigmas y estilos de ejercicio de la
autoridad. Paradigmas de intervencién en problematicas de convivencia escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Amuchastegui, Martha (2000) “El orden escolar y sus rituales” en Gvirtz, Silvina
(Comp.) Textos para Repensar el Dia a Dia Escolar. Sobre Cuerpos,
Vestuarios, Es-pacios, Lenguajes, Ritos y Modos de Convivencia en Nuesira
Escuela, Buenos Aires; Santillana.
Averhuj, G y ofros. Violencia y escuela. Propuestas para comprender y aciuar.
Ed. Aique. Buenos Aires. 2007.
lanni, N. y Pérez, E. La convivencia en la escuela: un hecho, una construccion.
Hacia una modalidad diferente en el campo de la prevencion.
Barreiro, T., “Los del Fondo". Conflictos, vinculos e inciusidn en el aula, Buenos
Aires, Novedades Educativas, 2009.
Butelman, Ida (compiladora). Pensando las instituciones. Sobre teorias y practicas
en educacion. Ed. Paidés 2010.
Castro Santander, A., Desaprender la violencia. Un nuevo desafio educativo,
Buenos Aires, Ed. Bonum, 2004.
Corsi, J. y otros, Vialencia familiar. Una mirada interdisciplinaria sobre un grave
problema social, Biznos Aires, Ed. Paidos, 1997.
Entelman, Remo (2002) Teoria de Conflictos. Hacia un nuevo paradigma.
Barcelona, Gedisa.
Fernandez, 1., Prevencion de la violencia y resolucion de conflictos. El clima
escolar como factor de calidad, Narcea, S.A. de Ediciones Madrid, 1998.
Frigerio G., Poggi M(1992). Las instituciones educativas Cara y Ceca. Buenos
Aires: Troquel '
Ministerio de Educacion de la Nacion. Formacion de Supervisores y Directores
como Asesores en Convivencia Escolar. Documento de trabajo.
Onetto, F. (2004). Climas Educativos y Pronésticos de Violencia. Buenosrﬁd'res:\
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Ed. Novedades Educativas.

e Pérez Gomez, A. (1998) La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid;
Mcrata.

» Watzlawick P.{ 1981) Teoria de la Comunicacion, Barcelona: Herder.

EL DISCURSO PSICOLOGICO EN LAS CIENCIAS SOCIALES

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADO: 2do Cuatrimestre.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs céatedras
semanales (48 hs. catedra.. anuales, 32 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

Desde esta unidad curricular se intentara distinguir y analizar el modo especifico
mediante el cual el discurso psicolégico ha contribuide a legitimar y/o explicar hechos
sociales correspondientes a diferentes campos -educativo, politico, cultural, social, stc.- y
ademas se tratara de establecer ia especificidad del discurso psicoldgico haciendo alusidn
a aquellos elementos que juegan un papel elemental en su produccion y a las regias
internas de la practica del razonamiento que |o caracteriza y distingue.

Para establecer esta especificidad sera necesario que los alumnos recuperen los
conceptos —sobre psicologia y educacion- trabajados en los espacios curriculares de los
afos anteriores y las experiencias de las practicas docentes llevadas en cabo durante
Practica | y 1l

Los contenidos seleccionados tenderan a desarrollar conceptos que permitan
analizar y comprender criticamente la influencia del discurso psicologico en los diferentes
campos de las ciencias sociales, para contextualizar y dimensionar sus aportes, haciendo
hincapié en el hecho educstivo.

EJES DE CONTENIDOS .
Unidad |: CONSTRUCCION EPISTEMOLOGICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

Los problemas abordados por las ciencias sociales en su proceso de construcciop-¢
ciencia.
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La fragmentacion de las Ciencias Sociales. Dos perspectivas de andlisis: reduccionista:
biologicismo, psicologicisnio, economicismo, politicismo; y sistémico: interdisciplinariedad
y multidisciplinariedad.

Unidad It: EL DISCURSO™

E! discurso: definicidn, contexte de produccion y analisis. El poder. concepto. Relaciones
entre discurso, poder y sociedad. Resistencia. El fendmeno de la Autoridad. Berstein y el
concepto de cddigo lingliistico.

Van Dijk y el Analisis Critico del Discurso. El acceso y control del contexto, el habla y el
texto como medio para la reproduccion de la desigualdad social. Los medios de
comunicacion, el racismo y la diferencia de género.

Michel Foucault: El problema del saber, del poder y la gobernabilidad. El orden del
discurso.

Unidad IlIl: EL DISCURSO F’%ICOLOGICO EN EL CAMPO DE LA EDUCACIGH
Psicologia y educacion: &t discurso psicolégico como legitimador de practicas
pedagogicas. Rol de la evaiuacién en la educacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

» BAQUERO, R. y TERIGI, F. (1996). En busqueda de una unidad de analisis del
aprendizaje escolar. Dossier "Apuntes pedagogicos® de la revista Apuntes.
UTE/CTERA, Buenos Aires.

e BRIONES, G. (2002). Epistemologia de las Ciencias Sociales. Programa de
Especializacion en Teoria, Métodos y Técnicas de Investigacién Social. Bogota:
ARFO Editores e Impresores Lida. Cap. 6: Paradigmas en las Ciencias Sociales.
Disponible en:
https://docs.qoogle.com/file/d/0B kXK3pz75T1UEJPNGI4SENhMUO/edit  [Fecha
de consulta: 06 de abril de 2014]

» BUNGE, M. Construyendo puentes entre las Ciencias Sociales. En: CASTEL B
TOURAINE, A; BUUNGE, M; IANNI, O; GIDDENS, A. (2001) Des:gua!daa ¥
globalizacion. Cincs conferencias. Buenos Aires: Facultad de Ciencias Saociales.
UBA. Manantial.

s CASTEL, R. Donzelot, J. Foucault, M. De Gaudemar, J. Grigon, C. Muel, F. (1991)
Espacios de poder. Madrid. Editorial De La Piqueta.

e FOUCAULT, M. (2002) La verdad y las formas juridicas. Editorial Gedisa.

« FOUCAULT M. (2002). Vigilar y castigar: nacimiento de la prisién. Siglo XX
Editores Argentina. 1° ed.

| GONZALEZ MORO ZINCKE, Ma. E y CALDERO FERNANDEZ Jesus (s. f) Las
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del Profesorado Zamora. Disponible en:
http://gredos.usai es/ispui/bitstream/10366/69061/1/Las ciencias sociales concep
to v clasifipdf [Fecha de consulta: 06 de abril de 2014]

KAPLAN, C. (...) La inteligencia escofarizada.

KAPLAN, C. (2008). Buenos y malos alumnos. Descripciones que predicen.
Buenos Aires: Aigue Grupo Editor. 5a. ed.

MURILLO, S. (1997). E! discurso de Foucault Estado, locura y anormalidad en la
construccion del individuo modemo. Universidad de Buenos Aires. Facultad de
Ciencias Sociales. Oficina de Publicaciones Ciclo Basico Comun.

PINI, M. (comp.) (2009) Discurso y educacion. Herramientas para el anélisis
critico. Buenos Aires: UNSAM EDITA de Universidad Nacional de General San
Martin.

SANTOS GUERRA, M.A. (2007) Arqueologia de los sentimientos en la escueia.
Buenos Aires; Bonum. 3a. ed.

SILVA, O. El analisis del discurso seqgun Van Dik v los estudios de la
comunicacién, En: Razén y Palabra. Primera Revista Electrénica en América
Latina Especializa .« en Comunicacion. www.razonypalaba.org.mx. Abril- Mayo
2002. i

VAN DWK, T. Ef anélisis critico del discurso. En: Revista anthropos. Semiologia
critica. De la historia del analisis al sentido de la historia. N° 186, Sep/Oct. 1999.
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TERCER ANO

Campo de la Formacion en la

) Practica Profesional
PRACTICA DOCENTE [li;

FORMATO: Practica Docente

REGIMEN DEL CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio

CARGA HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 7 hs. catedras
semanales. (224 hs. catedras anuales - 149 hs. reloj)

FINALIDADES FORMAT!VAS

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del
docente con el desarrolle de propuestas de ensefianza, en los distintos niveles para los
que se forma. Se propon& el abordaje de las practicas en parejas pedagégicas.

Se trata de que ios estudiantes adquieran herramientas conceptuales y practicas
que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecusdamente para
favorecertos; siempre, en el marco de las escuelas asociadas de los niveles para el cual
se forma. En ese sentido, cobra importancia la posibilidad de que los futuros docentes
puedan formarse en el analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el instituto Formador:

Taller: Coordinacién de grupos de aprendizaje: En esta instancia se podria brindar un
espacio sistematico para el anadlisis de los procesos de dindmica grupal observados en las
practicas, y la adquisicion de estrategias de trabajo grupal. Es importante tener en cuenta
que la consideracion de {o grupal en el aula no se circunscribe al manejo de algunas
técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientas
conceptuales y practicas zie les permitan comprender los procesos grupales e intervenir
adecuadamente para favirecerlos.

Taller: Evaluacidn de los aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de instrumentos.
Adecuaciones curriculares. La evaluacidn de los aprendizajes requiere recopilar
informaciones acerca de ios logros alcanzades por los alumnos, registrar sus avances o
dificultades y reunir evidencias sobre los resultados alcanzados. Reunir y organizar estas
informaciones permite que la evaluacion adquiera caracter publico y pueda compartirse
con los estudiantes y sus familias. Asimismo, tas escuelas también necesitan el registro
de estas informaciones a los efectos de la promocion de los estudiantes de un cyrsg a
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otro. Por ello, es de im;:)brtancia clave que los futuros docentes tengan la posibilidad de
formarse en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje escoiar.

Ateneo: Analisis de propuestas de intervencion en diferentes contextos. Educacién en
Contextos de Encierro- Educacion Intercultural Bilinglie. Educacién Permanente de
Jovenes y Adultos. Educiacion en Contexto Rural. Educacion hospitalaria.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrolio de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs anuales.

b} Actividades de Campc con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos.

Esta instancia debera estar orientada a la programacion y desarrollo de clases especificas
por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por afios del ciclo
basico y superior del nivel secundario con la guia del profesor de practicas y el docente
orientador.

La Decisién académica debe garantizar espacios para la construccion de valores
solidarios y éticos considerando el desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las
Escuelas Asociadas y/o ¢ri las Comunidades de Referencia.

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las
actividades especificas se sugiere una carga de horaria de 4hs. Catedras semanales:
128 hs.

BIBLIOGRAFIA BASICA

¢ Alvarez Mendez, J.M (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid:
Morata

e Alonso Trillo, F. y 8anjurjo, L. (2008). Didactica para profesores de a pie:
Propuestas para comprender y mejorar la practica. HomoSapiens. Rosario.

+ Barreiro, T. (2000). Los del fondo. Conflicto vinculos e inclusién en el aula. Buenos
Aires: Novedades Educativas

+ Camillioni, AR.W. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en debate didactico
contemporaneo. Busnos Aires: Paidds

= Perrenoud, P. (2008). La evaluacién de los alumnos. De la produccién de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos ldgicas. Buenos Aires:
Colihue. Alternativa Pedagogica.

e Sanjurjo, L. O. (2705). La formacion practica de los docentes. Reflexién y accicn
en el aula. Rosariz. Homo Sapiens.

* Ranciere, J. (2007) El maestro ignorante: cinco lecciones sobre la emancipacién
intelectual. Librose! Zorzal. Bs. As.

e Sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, V. & San Martin, P. S. (2008).Aprender y
ensefar en contextos complejos: Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion.
Novedades educsiivas. Buenos Aires.

e Haigh, A. (2010). Ensefiar bien es un arte. Sugerencias para principiante
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Tobén Tobén, S y otros. (2010) Secuencias didacticas. Aprendizaje y evaluacion
de competencias. Pearson Educacién. México.

Perrenoud, P. (2004) Diez nuevas competencias para ensefar. México.

Tenti Fanfani,E. Ei oficio de docente: vocacion, trabajo y profesién en el siglo XXI.
Siglo XX| Ed.Bs. As.

Sanjurjo, L.O. (2008). La evaluacién de los alumnos. De la produccion de ia
excelencia a la regulacion delos aprendizajes. Entre dos logicas. Colihue.
Alternativa Pedagégica. Buenos Aires.
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CUARTO ANO

Campo de la Formacién General

FORMACION EN DERECHOS HUMANOS, ETICA Y CIUDADANIA

FORMATO: SEMINARIO

REGIMEN DFL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Este Seminario estd destinadoe afortalecer la educacion en derechos
humanos para el conjurto de los y las docentes y estudiantes de los institutos de
formacién docente con el proposito explicito de que la ensefianza de los derechos
humanos llegue efectivamente a las aulas de todos ios niveles educativos. De este modo,
se asume la idea basica de que la ensefianza en general y de los derechos humanos en
particular, es siempre un acto ético y politico destinado a formar sujetos politicos. Es por
ello que se promulga una formacién que promueva una educacién integral, fo mas
completa posible del {aturo profesional de la educacidon, tanto en conocimientos
conceptuales, competencias, destrezas, en valores éticos universales y una formacion
ciudadana. _

Esta unidad curricular tiene la finalidad formativa de aportar elementos teérico
metodologicos y crear las condiciones para que los futuros docentes puedan asumir a
partir de la reflexion sobre sus propias practicas, el caracter ético y politico de la docencia,
y proponer otros horizontes posibles. Se trata de instalar la capacidad de interrogarse,
con otros, sobre el sentido de lo publico, de la sociedad que se busca construir, del
ciudadano que se aspira a educar y del horizonte formativo que orientard su practica
profesional.

En este sentido, las reflexiones en torno a la Etica y la Construccion de
Ciudadania sontareas continuas, de permanente reformulacién para estudiantes y
docentes que requieren .1 tratamiento critico, de deliberacién democrética, a partir de
herramientas de anaiisis y del desarrollo de una lectura amplia y compleja, de la
democracia como forma.de gobierno y, fundamentalmente, como forma de vida.

EJES DE CONTENIDOS
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Eje I. LA EDUCACION ETICO POLITICA.

El perfil ético-politico de la ensefianza y de la ensefianza de los derechos humanos. La
politica, concepto histérico social. Relaciones entre Etica y Politica. La ética como
horizonte de plenitud. t.a persona como sujeto moral que realiza la ética. Valores
universales y Dignidad Humana. Entre lo publico y lo privado. Sentido y funcion de la
formacion ética del futuro profesional de la educacién. Educar en la ciudadania y en los

derechos humanos para la Formacion Docente. La Educacion en derechos v el derecho a
la educacion. '

Eje Il. LA CIUDADANIA Y LA DEMOCRACIA EN ARGENTINA.

La Democracia como sistema politico y estilo de vida. Las practicas de autogobierno y ia
construccion de la subjetividad. Practicas de participacién ciudadana y politica. Principios,
Derechos y Obligaciones Universales. El papel del Estado. Responsabilidad del
Estado y del educador y educadora en efectivizar una educacidn justa, inclusiva y de
calidad. Practicas docenies, construccion ciudadana y el valor de la solidaridad como
componente del ejercicio de la ciudadania responsable.

Eje Il. MEMORIA Y DERFCHOS HUMANOS.

La dignidad humana coino base de los Derechos Humanos Derechos Humanos, sus
caracteristicas y su reconocimiento en la Constitucién Nacional con los procedimientos
gue los garantizan. . Luchas sociales y politicas de reconocimiento en la Argentina del
siglo XXI. Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. El derecho a ia
memoria, la verdad y la justicia. El derecho a la nifiez, la adolescencia y la juventud. El
derecho a la comunicacién, la informacion y el conocimiento. El Terrorismo de Fstado.
Ejercicio y construcciin de la memoria colectiva. Acuerdos internacionales y
Convenciones sobre la eliminacién de toda forma de discriminacién y de genocidio.
Organizaciones de DDHH en Argentina. Memoria: el reclamo por verdad y justicia.

Eje IV. CIUDADANIA Y TRABAJO DOCENTE.

El derecho al trabajo decente y del trabajador y trabajadora docente Formas de
participacion de los colectivos institucionales. La funcién docente en la promocion del
derecho a la participacion del nifio y los jévenes en la institucidon escolar. Identidad
laboral docente. El Estatuto del Docente. Perspectiva ética y politica del trabajo
docente. .

BIBLIOGRAFIA BASICA.

» Barbieri, Julian. (2008). De Qué Hablamos Cuando Hablamos De Valores. Madrig:
Paidds. Serie Al Limite

e fFrigerio, G & Diker, ¢:. (2010). Educar: Saberes Alterados. Bs. As: Ed Del Estante.
Serie Seminarios De! Sem.




PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCAGION, CULTURA, CIENGCIA ¥ TECNOLOGIA

* Garcia Lépez, R. (251). Repensando La Educacion: Cuestiones Y Debates Para £j
Siglo Xxi. Buenos Aires: Ed. Brief.

e Garcla Lépez, R & Jover Olmeda, G. (2010). Etica Profesional Docente. Madrid:
Sintesis. :

* Etxeberria, Xabier. 2,02. “Temas Basicos De Etica’. Ed. Desclée De Brovwer. S.A.

* Feixa, Carles. Generacion Xx. Teorias Sobre La Juventud En La Era Contemporanea.
Revista Latinoamericana De Ciencias Sociales, Nifez Y Juventud. Vol. 4 N° 2.
20086

» Frigerio, Graciela -~ Diker, Gabriela. 2010. ‘Educar. Saberes Alterados’. Ed. Del
Estante. Serie Seminarios Del Cem.

» Garcia Lopez, Rafaela- Jover Olmeda, Gonzalo. 2010. “Etica Profesional Docente”.
Ed. Sintesis. S.A.

» Garcia Lépez, Rafaela. 2011. ‘Repensando La Educacién: Cuestiones Y Debates
Para E! Siglo Xxi”. Ed. Brief.

* Greco, Maria Bestriz. 2007. “La Autoridad (Pedagdgica) En Cuestién: Una Critica Al
Concepto De Autoridad En Tiempos De Transformacion”. Ed. Homo Sapiens.

e Ingenieros, José. 2G10. “Hacia Una Moral Sin Dogmas”. Ed. Losada.

* Martinez Navarro, Emilic. 2010. “Ftica Profesional De Los Profesores”. Ed. Desciée
De Brovwer. S A.

= Raggio, S. Y Salvaté)ri, S. (Coord.) (2009) La Ultima Dictadura Militar En Argentina:
Entre El Pasado Y El Presente, Homo Sapiens, Rosario..

« Savater, F. (2000) Etica Para Amador Barcelona. Ariel.

» Savater, Fernando. Z001. “Etica Para Amador”. Ed. Ariel

» Tenti Fanfan, Emilio. Culturas Juveniles Y Cultura Escolar. Buenos Aires, Mayo Del
000

CUARTO ANO

Campo de ia Formacién Especifica
ORIENTACION VOCACIONAL, OCUPACIONAL

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DlSEf\—!O CURRICULAR: 4toc Afio.

ASIGNACION HORARI# SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 hs catedras
semanales (128 hs. catedras anuales, 85 hs. reloj).

FINALIDADES FORMA'TIVAS _
Orientacion Vocacional ocupacional, es un espacio que en esta nueva propuesta
curricular se dictard en 4 afio de la formacién profesional de los futuros Profe reg en
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Psicologia, propone que 2l estudiante recupere diferentes contenidos trabajados en ias
uridades curriculares anteriores, para que sea capaz de conocer y relacionar los
diferentes abordajes tedricos ¥ practicos ,donde el sujeto requiere apoyo, en el proceso
de conocer y definir su eleccion vocacional-ocupacional.

Se trabajara, acerca de la complejfidad que presenta la orientacion vocacional
ocupacional, en los tiempos actuales como: subjetividades de época, proyectos de vida,
diferencias socioecondémicas, escenarios sociales novedosos, el rol de la escuela, la
inclusién laboral.

El cursado que se propone es de taller, de tal manera que se vaya enriqueciendo
en la dinamica misma del taller, los contenidos tedricos y llevar adelante una propuesta
practica a través de diferentes actividades de tal manera que el alumno tenga una mirada
acerca de la orientacién vocacional ocupacional, de como se construye ese proceso de
ida y vuelta, como interviene Yy pone en juego diferentes variables que ayudan al
orientado a la toma de decision.

El compromiso personal y ético del orientador seran permanentemente resaltados
en todos los pasos del proceso de ensefianza-aprendizaje, que le servira en el futuro en
su rol profesional, como Profesor en Psicologia .

EJES DE CONTENIDOS:

Eje I: Historia de la Orientacién Vocacional. La orientacion Vocacional en Ia Argentina.
Actualidad y perspectiva de la orientacién vocacional,

Eie II: La orientacién como proceso. Principales enfoques y teorias que sostiene |a
orientacién vocacional.

Eje Ill: Del objeto al sujeto en orientacién vocacional. ldentidad ocupaciona! e identidad
vocacional,

Eje IV: La entrevista como técnica de orientacién vocacional. La entrevisia operativa:
momentos, intervenciones del entrevistador.

Eje V! El mundo del trabajo y las profesiones. Importancia del conocimiento de Ia realidad
social y ocupacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA .
*» BOHOSLAVSKY, Rodolfo. Orientacion Vocacional, la estrategia clinica. Ed. Nueva
Visién. Buenos Aires 1971.

*  GAVILAN, Mirta La transformacién de la orientacion vocacional hacia un nueve
paradigma. Ed. Hcmo sapiens. 20086.
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internet)

EJE VII: Violencia: medios masivos, cine y TiCs. La violencia e 128 relatos audiovisuales.
La violencia como recurso en el cine. Reflexiones sobre lcs relatos violentos y los
espectadores. La violencia en Ias noticias. Los jovenes y la vinculacion con Ia violencia.

Cyberbullying y Juego del ahorcado

EJE VIiI: Internet. Psicologia del Usuario de I3 web. La personalidad en |a red como
construcciéon y manejo de impresiones. Identidad, interrelacign y roles en la web.

Adolescentes ¥ videojuegos en red. Los usuarios de videojuegos. Origenes y usuarios del
Chat. Redes sociales.

EJE X: Impacto cultural en Ia subjetividad. Publicidad. Marketing. Analisis de discursos.
Los discursos mediaticos Como espacio de practicas ideolégicat;; el Poder y el Deseo.
Actitud critica para estrategias educativas. Pedagogia y comunicacién.

BIBLIOGRAFIA BASICA

* MATTELART , Armand : "La globalizacion: las redes de la &conomia posnacional"
en La Mundializacion de la Comunicacion Raidos, Barcelega , 1998.

¢ THOMPSON, "Lg globalizacion de |a comunicacior” en los media y Ia
modernidad. Una teoria de los medios de comunicacién. Paidos, Bs. As., 1998

¢« MUNOZ, Blanca: Cuitura y Comunicacién. Introduccién  a las teorias
contemporaneas. Barcanova, Espafia, 1989

* PETIT, CILIMBINI, VIRDO YURMAN Y REMONDINO: Medios y Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién Socializacién y nuevas apropiaciones. Brujas,
Cérdoba, 2009,

*  WILLIAMS, Raymond: "Hacia una sociologia de la cultura” en Cultura. Sociologia
de la comunicacién y del arte Paid6s, Barcelona, 1981

* WOLF, Mauro: La investigacion de la comunicacion de masas. Critica vy
perspectivas. Raidos, Buenos Aires, 2004,

= PETIT, CILIMBINI, VIRDO YURMAN Y REMONDINO: Mecios y Tecnologias de ia
Informacién y la Comunicacien. Socializacion y nuevas apropiaciones. Brujas,
Cordoba, 2009.

* DE LA PEZA CASARES: "Las Tram(p)as de los estudics de la recepcién y la
opinién publica” en ;Y la recepcion?. Balance critico de los estudios sobre plibiico.
Ed. La Crujia, Bs. As., 2008

« PETIT, Cristina: "E] lugar de los sentimientos en Ia recc},pcic')n televisiva'en La
generacion tecnocultural. Ed. Brujas, 2008. o o
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¢ SAINTOUT y FERRANTE (Comp.) : "Los estudios de recepcion en Argentina hoy:
ruptura, continuidades y nuevos objetos" en ;Y ia recepcién?. Balance critico de
los estudios sobre publico. Ed. La Crujia, Bs. As., 2006

s+ ZECCHETTO, Victorino: Comunicacion y Actitud Critica. Ed. Paulinas,Bs. As.,
1986. ;

s VERON, Eliseo: "La palabra adversativa" en El discurso Politico. Lenguajes vy
acontecimientos. Hachette. Bs. As. 1987.

» LE BRETTON, David: Conductas de Riesgo. Ed. Topia., Bs.As., 2011

» ALMADA Y ZAMAR: "Video Juegos y socializacién en ia adolescencia" en La
generacién tecnocultural. Ed. Brujas, Cérdoba ,2006.

* VIRDO, Enrique: "El chat: Del cambio tecnologico al cambio social" en La
generacién tecnocultural. Ed. Brujas, Cérdoba ,2006.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DE CURSADO: 1er Cuatrimestre
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to Afio.
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE 3 hs catedras
semanales (48 hs. catedras anuales, 32 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

El desarrolio de la asignatura se centra en el anaiisis de practicas aulicas e institucionales
a fin de promover Ia apropiacion del conocimiento en torno a la Educacién Sexual Integral
(ESH) por parte de los futuros profesores de Psicologia.

Los fundamentos de la misma devienen de la necesidad de garantizar la implementacion
de los lineamientos curriculares propuestos por Ley Nacional N° 26.159 y Ley Provincial
N° 5811 y las teorias implicitas en tas mismas (concepciones, representaciones, valores,
etc.) que orientan practicas en tomo a la educacién sexual, apuntando al desarrollo de
capacidades en los estudiantes. Esto implica tomar conciencia de los modos de “saber,
hacer v ser en ES" y el anjlisis de las condiciones de posibilidad de un conocimiento
riguroso sobre la ES| y de su impacto en la formacién educativa.

Se pretende que, a partir de la toma de conciencia de Io que efectivamente se hace y se
sabe de sexualidad y Educacion Sexual, se logre la efectiva integracién de la ESI en el
curriculo escolar de educaciéon secundaria.

La integracion curricular de la Educaciéon Sexual Integral en la formacién docente,
pretende garantizar que los futuros profesores de los niveles primario y secundario, se
apropien de conocimientos pertinentes sobre la tematica, cuenten con estrategias para la
promocion de actitudes responsables ante la sexualidad propia y para sus alumnos, a fin
de que puedan contribuir en la prevencion de problemas relaciona.dos con la salud sexual
y reproductiva en particular, en la igualdad de trato y oportunidades entre yaro

mujeres, entre otros. /\
£
\
DAMIEL OSCAR FARL
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Los contenidos se estructuran en torno al eje “sexualidad y educacion sexual integral’ y a
los conceptos estructurantes: derechos, salud y funcién de las instituciones educativas,
para favorecer su tratamiento espiralado y la transferencia aulice-institucional.

De acuerdo con los Lineamientos curriculares, la formacién debe:

1) Permitir a los docentes sostener sus tareas a partir de conocimientos ¥ experiencias
pedagdgicas validadas y actualizadas que les permitan una comprension integral de la
salud, la sexualidad humana y del rol de la escuela y del docente én la tematica, asi como
de habilidades y estrategias metodoldgicas apropiadas para el trabajo de los contenidos
en el aula.

2) Ofrecer una formacion amplia que les permita brindar conocimientos e informacion %
promover situaciones de aprendizaje desde un espacio curricular especifico o desde la
disciplina de su especialidad. Incluir en dicha formacion ia posibifidad de trabajar sus
incertidumbres y prejuicios o estereotipos para poder asi separar su responsabilidad en
cuanto a la educacion sexual del terreno de /as opiniones y experiencias personales.

3) Preparar a los docentes en el manejo critico de mensajes e informacién relativa a la
51 a partir de una formacioén pluridisciplinaria y holistica. ..

4) Asegurar un enfoque coherente de la ESI en el sistema educativo a partir de una
formacion inicial sistematica que provea un cadigo compartide a iodos los docentes mas
alla del nivel en el cual se desempefian, dando lugar a una adecuada gradualidad y
transversalidad de fos contenidos a lo fargo de la trayectoria escolar. ..

9) permitir a los docentes adquirir conocimientos que permitan suna vision critica de fos
distintos modelos hegemaonicos de manera de poder combinar los aportes de las distintas
posturas en pos de evitar reduccionismos de cualquier tipo, hacia un abordaje integral de
la tematica en el marco de los derechos humanos.

6) Identificar las diferentes interpretaciones histéricas sobre sexualidlad ¥ sus correfatos en
las practicas pedagdgicas para promover la permanente reflexion sobre las propias
interpretaciones y concepciones de fa sexualidad.

/) Fortalecer el lugar y la responsabilidad que tienen los docentes en su caracter de
adultos y docentes...”

En funcidn de estos propoésitos , el Instituto —integrante de una red de actores sociales-
tiene la mision de formar profesores para la Educacion Primaria y Secundaria, por lo que
no debe soslayar la inclusion de la ESI en el curriculo, desafio que conlleva la
construccién de consensos y acuerdos en el marco de una planificacién estratégica y
participativa. Las alianzas y acuerdos intrainstitucionales e interinstitucionales e
intersectoriales con actores ligados a la educacion y promocion dr la salud es un proceso
que se da en el marco de politicas publicas . :

Se entiende que integrar curricularmente la ESI es enlazarla con los demas componentes
del curriculo, es hacerla parte de un todo permeandola con los principios educativos y la
didactica que conforman el engranaje del aprender. Comporta inc.arporacion, articulacion
y apropiacion de la ESI de modo visible, centrandose en el aprender significativamente y

? Op cit. Lineamientes curriculares para la ESI Educacidn Superior: Formacién de docentes. Pags.52-43
-
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el ensefiar comprensivamente. Se trata de planificar su inclusién con cierta
intencionalidad curricular en el marco del proyecto institucional. .

EJE DE CONTENIDOS

Eje I INTRODUCCION A LOS CONCEPTOS DE SEXUALIDAD Y EDUCACION
SEXUAL

La sexualidad como concepto complejo. Sus multiples dimensiones. La
multidimensionalidad y su injerencia en la construccion de la subjetividad.

La sexualidad como construccion histérica y social. Su complejizacién a partir de nuevas
perspectivas centradas en el respeto por la diversidad, la concepcion de salud integral y el
paradigma de los derechos humanos.

El rol docente y la escuela en fa prevencion y promocion de la salud de nifos/as vy
adolescentes. Relacion pedagodgica y relacién de confianza, autoridad pedagogica,
subjetivacion. La escuela como ambito para abordar criticamente los estereotipos sobre
varones y mujeres.

EJE il: INFANCIAS Y ADCLESCENCIAS. SEXUALIDAD Y DERECHOS. La infancia y ta
adolescencia como construcciones sociales e histéricas. ;

E! contexto social y |as infancias y las adolescencias. Reﬂexiones|sobre sus significados.
Relaciones intergeneracionales: repensando el vinculo entre nifics/as, jovenes y adultos.
La construccidn de los derechos y las responsabilidades: Introduccién al marco legal
relacionado con la ESI. Derechos vinculados a la Educacion Sexual.

Nifios/as, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho. El enfoque de derecho desde
ia practica cotidiana de la escuela.

EJE Ill: SALUD, SEXUALIDAD Y PREVENCION. La tradicion biomédica para abordar ia
sexualidad y Educacion sexual y los nuevos desafios.

Informacidn, aprendizajes, representaciones sociales y obstdculos vinculados con la
prevencion y promocién de la salud y la adopcion de practicas de cuidado.

Cambios en la pubertad. Sistema reproductor humano. Relaciones sexuales. Salud
reproductiva. Métodos de anticoncepcion. ITS y SIDA.

EJE IV: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN LA ESCUELA. Enfoques de Educacion
sexual. Significados y sentidos de la educacion sexual integral. Alcances y limites de la
institucion educativa en la ESI. Educacién sexual integral. Lineamientos curriculares.
Perspectivas de abordaje en Ia formacién docente para los niveles primario y secundario.
Espacios de intervencién en ESI. Importancia de imaginar y conﬂrwr lo posible en cada
escenario. El trabajo intersectorial T
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> Garcia Ruiz, M. (2007) Cinesex. Cine y educacion sexual con jévenes Consejeria
de salud del Principado de Asturias. Espafa.

+  Garcia Ruiz, M. (2007) Cinesex. Cine y educacion sexual con jévenes Consejeria
de salud del Principado de Asturias. Espafia.
Goldstein, B. La educacion sexual en gl escueia. Encrucijadas 34. Bs.As.: UBA.

* Goldstein, B. La educacién sexual en al escuela, Encrucijadas 34. Bs.As.: UBA.

o Kormnblit, A. La promocion de la salud en Ia escuela comec marco de la educacion

sexual.
* Kornbiit, A. La promocién de la salud en ia escuela como marco de la educacién
sexual.
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FILOSOFIA DE LA PSICOLOGIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DE CURSADOQ: Cuatrimestral.

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4to Afo.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 hs catedras
semanales (48 hs. catedras anuales, 32 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS:

La unidad curricular: Filosofia de la Psicologia, esta basicamente orientada a contribuir en
la formacion del futuro Profesor en Psicologia como un intelectual. Para tal fributo se
requiere que el estudiante, tome fundamental conciencia de la necesidad de analizar y
explicitar los supuestos basicos subyacentes en la disciplina cientifica para la que se
esta formando. Para ello se requiere de una indagacién profunda, como asimismo, su
consecuente conocimiento de las bases filosoficas de la psicologia. Tal conocimiento
redunda en beneficio de una clara ubicacion epistemolégica demarcada por tales
fundamentos. o

La ciencia contemporanea, se presenta como compleja, y'la Psicologia, no escapa
a ello. Dado ese entretejido y en aras de una orientacién en &i'orden de los supuestos,
emerge 12 novedad de la Filosofia de la Psicologia como legitimo campo de saber,
ateniéndose a un enfoque basado en un cuerpe de conocimientos relativos a los
filosoficos que tratan problemas de comprension epistemologica inherentes a todo
posicionamiento intelectual. Por esta razén, comprender tales aspectos del estudio de la
conducta y de la mente humana requiere de la muestra de principios filoséficos
involucrados, implicitos en la Psicologia. Sobre la base de lo expresado la Filosofia de Ia
Psicologia puede definirse como “un estudio filosofico de la Psicologia.” Y por lo tanto un
estudio de esta naturaleza meta-cientifica debe enfrentarse con los principios ontolégicos,
gnoseologicos, logicos, seménticos y epistemologicos implicados en la Psicologia. El
futuro profesor, requiere de una posicion critica respecto de su propio saber, si esto no
fuera asi, quedaria preso de una multitud de dogmas surgidos de ta negligencia de no
examinar las concepciones en la que se erige su propia ciencia. Tal requerimiento impele
a reconocer gue la critica es un componente de toda investigacion racional. Por tal razon
se requiere de elementos tedricos que contribuyan a conocer las diferentes concepciones
de la filosofia de la mente. La Filosofia, se halla estrechamente vinculada a la Psicologia
no solamente por la historia que contiene sus origenes sino que todas las filosofias de la
mente han sido propuesta por filésofos en los Ultimos tres milenios. Indagando esa
controversial y no siempre adecuadamente resuelta relaciéon entrz:fa mente y el cuerpo. Y
es alli donde se agrupan dos grandes ejes en donde convergeh otras filosofias de la
mente: el monismo psicofisico y el dualismo psicofisico. La primera afirma que la materia
y la mente, son una sola cosa. La segunda sostiene que la mente y la materia son
sustancias de diferente indole. De tal modo que esta unidad curricular también aborda la
diversidad de concepciones agrupadas en los ejes mencionados.
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EJE DE CONTENIDOS

Eje I: BASES FILOSOFICAS DE LA PSICOLOGIA.

Conceplo de concepcion y su diferencia con paradigma en la psicologia. Los supuestos
filosdficos de la psicologia visto como tensiones teéricas: Idealismo versus realismo.
Fenomenalismo versus positivismo. Interaccionismo versus conductismo. Dualismo
Versus monismo.

Eje H: ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS DE LA FILOSOFIA DE LA PSICOLOGIA.

Conceptos basicos: epistemologia, gnoseologia, teoria del conocimiento, filosofia de la
ciencia, filosofia de la mente. Diferentes disciplinas de la epistemologia. La filosofia de Ia
psicotogia como campo legitimo de saber. La vinculacion de |z filosofia de la psicologia
con otras disciplina. Relevancia de la Filosofia de la Psicologia.

Objeto de estudic. La invencion de del concepto de lo mental. Criterios para el analisis de
io mental. Lo funcional, lo fenoménico y lo inmaterial como conceptos claves para la
comprensién de la complejidad de lo mental. :

Eje IIt: DIFERENTES CONCEPCIONES DE LA FILOSOFIA DE LA MENTE.

Monismo  psicofisico. Sus diferentes variaciones: ideailsmo, panpsiquismo,
fenomenalismo. Monismo neutral o doctrina del dobie aspecto.

Dualismo  psicofisico:  sus diferentes variaciones: Autonomismo. Paralelismo.
Epifenomenismo. Animismo. Interaccionismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

» BUNGE Mario y ARDILA Rubén. Fifosofia de fa psicologia. México, S. XXI, 2002.

¢« BUNGE Mario. La investigacién cientifica. México, S. XXI, Z000.

s« BUNGE Mario. Racionalidad y realismo. Madrid, Alianza Universidad, 1985.

» DESCARTES Rene. Discurso del método. Losada, Madrid 1984.

¢ DESCARTES René. Meditaciones rmetafisicas. Madrid, 1984,

e DIAZ Esther. £/ himen como obstaculo episternologico. Bs. As., Biblos, 2005.

» DIAZ Esther. Entre la tecnociencia y el deseo. La construccién de una
epistemologia ampliada. Bs. As., Biblos, 2007. ’

o HELER Mario. Ciencia incierta. La produccién social del conocimiento. Bs. As.,
Biblos, 2004.

e HUSSERI Edmundo. Meditaciones Cartesianas. México, F.C.E., 1996.

* HUSSERL HUSSERL Edmundo. Ideas Relativas a una Fenomenologia Pura y una
rilosocfia Fenomenoldgica. México, F.C.E., 1992.
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e KANT. Critica de fa razon pura. Estética Trascendental y Analitica Trascendental.
Bs. As., Losada, 1986."°

o KLIMOVSKY Gregorio. Las desventuras del conocimiento cientifico. Una
introduccion a la epistemologia. Bs. As., A - Z editoria, 2005.

o KUHN Thomas S. La estructura de las revoluciones cientificas. México, F.C.E.,
2007.

e PERNER Josef. Comprender la mente representacional. Cognicion y desarroflo
humanc. Barcelona, Paidds, 1994.

» POPPER Karl. Ef cuerpo y la mente. Barcelona, Paidés, 1997.

» PUTMAN Hilary. La trenza de tres cabos: fa mente, el cuerpo y el mundo. Madrid,
S. XXI, 2001.

» PUTMAN Hilary. Representacion y realidad: un balance critico del funcionalismo.
Barcelona, Gedisa, 1990.

¢« RABOSSI Eduardo. Filosofia de la mente y ciencia coegnitiva. Barcelona, Paidés,
1995.

» RORTY Richard. La filosofia y el espejo de la naturaleza. Madrid, Catedra, 1995.

¢  SANGUINETI Juan José. El conocimiento humano. Ur.a perspectiva filoséfica.
Madrid, Palabra, 2005.

»  SANGUINETI Juan José. Filosoffa de la mente. Un enfoque onfoldgico y
antropolégico. Madrid, Palabra, 2007.

¢ SEARLE John. Acfos de habla. Madrid, Catedra, 1994.

= SEARLE John. El misterio de la conciencia. Barceiona, Critica, 2000.

« SEARLE John. Mentes, cerebro y ciencia. Madrid, Catedra, 1985.

PSICOLOGIA AMBIENTAL

FORMATO: Asignatura.

REGIMEN DE CURSADO: Anual.

UBICACION EN EL DISENC CURRICULAR: 4to Afio.

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 hs catedras
semanales (160 hs. catedras anuales, 107 hs. reloj).

FINALIDADES FORMATIVAS

La presente unidad curricular tiene como proposito brindarle al futuro egresado
una mirada critica sobre las situaciones sociales actuales, mediante el analisis de la
interaccién que el hombre establece con el ambiente socio fisico, y que le permitira
desenvolverse desde su practica, con cierta plasticidad, condicién necesaria para que en
la actualidad logre ajustes en su comportamiento dentro de los ambientes institucionales
en el que interactue, como asi también en los diferentes ambitos sociales.
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Asi, la Psicologia Ambiental como una rama de la gsicologia, que estudia el
comportamiento humano, se convierte en una disciplina que ademas de aportar sus
conocimientos tedricos, puede a la vez, ser utilizada como una herramienta para poder
generar, junto con otras disciplinas auxiliares como la sociologia, la antropologia, la
politica y el campo de la investigacién, espacios de encuentro que ayuden a comprender
la dinamica los procesos globales actuales, como fendmeno de alteracion e unificacion
de las culturas y su verdadero impacto en el comportamiento humano, en la relacién con
los ambientes culturales y naturales; y que permitan ademas, lograr la reflexion sobre los
necesarios cambios conductuales para la resolucién de distintas problematicas en el
terreno.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: LA PSICOLOGIA AMBIENTAL

Aspectos conceptuales y metodolégicos: Disciplinas auxiliares. Hombre y cultura: los
modelos de la naturaleza vs los modelos de la cultura. La relacién ciudadano, comunidad
y ambiente: la cognicion ambiental.

Eje Il: GLOBALIZACION

Definicion, resefia histérica y su impacto en el comportamiento ambiental. El papel del
&stado: el mercado como socio: crisis institucionales, laborales y escolares. [La anomia
como resultado a la transculturacién. Subjetividad y fluidez.

Eje lll: PROYECTOS Y SUSTENTABILIDAD

Ei desarrolio sustentable, conceptualizacién. Caracteristicas: equidad, extension en el
tiempo, auto suficiente. Diferencias entre lo sustentable y lo sostenido. La resiliencia como
estrategia de progreso a la solucion de conflictos.

Eje IV: LA COMUNIDAD COMO MARCQ DE IDENTIFICACION CULTURAL.

El desarrollo comunitario sustentable: lo local como soporte para e logro de la identidad
cultural. Los operadores ambientales: como agentes activos y craztivos dentro de la
comunidad.

Eje V: LA EDUCACION AMBIENTAL COMO TRANSFORMADORA

La accién educativa como instrumento para reforzar la percepcion ambiental de los
ciudadanos. Problematicas ambientales y soluciones conductuales. El valor agregado
ambiental: |a re jerarquizacion del espacio vital.

Eje VI. LOS PROYECTOS COMUNITARIOS.




5941

PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIC DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNG. OGIA

Su importancia y caracteristicas. La gestion ambiental compartida: el crecimiento en red
como estrategia para la resolucion de conflictos. La dependencia institucional .-

BIBLIOGRAFIA BASICA

Aragones, J. |. (2000). Psicologia ambiental. Madrid: Piramide.

Aragones, J. |. (2011). Psicologia ambiental {tercera ed.). Madrid, Espafia: piramides.
Bayardo, R. Lacarrieu, M. (1997). Globalizacion e identidad cuftura. Nuevas
perspectivas sobre la cultura en fa dinamica global/local. Buenos Aires, Argentina;
Ciccus.

Beck, Ulrich. (2008). ;Qué es fa globalizacion? Falacias al gin¢abalismo respuestas a
fa globalizacion. Cap 1. Barcelona, Espafa: Paidos lberica.

Castillo, J. E. (2005). Psicologia ambiental, naturaleza y cuftura. Resistencia; Edipen.
Dubet, Francoise. (2006). El declive de la insitucién. (U. d. Bourdeos, Ed.)Antropologia
social. '
Gilles, Deleuze. (1990). Conversaciones. Valencia, Espafia: Pre textos.
Grupo doce. (2001). Del fragmento a la situacion. La operatoria del mercado( Cap.1V).
Del fragmento a la situacion (parte If). Buenos Aires, Argentina: Altamira

Lewkowicz, I. (2004). Pensar sin Estado: la subjetividad en la era de la fluidez. !(ra
parte) Destitucion y agotamiento: pensar sin Estado. Buenos Aires, Argentina: Paidds
Ibérica.

CUARTO ANO

Campo de la Formacioén en .a Practica Profesional

RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORMATO: Residencia Pedagdgica.

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 8 hs. catedras
semanales. (256 hs. catedras anuales - 171 hs. reloj). (Divididas en 3hs. Catedras
semanales; 96 hs anuales- 64hs reloj en IES y 5hs.catedras semanales (160 hs Catedras
anuales- 107hs reloj) Trabajo de campo anual) ;
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FINALIDADES FORMATIVAS

En esta instancia, el estudiante residente asume progresivamente diversas
responsabilidades de manera integral, en relacion con la ensefianza y las practicas
decentes que el desempefio requiera, rotando por cursos correspondientes al ciclo basico
y ciclo orientado y espacios de formacion alternativos.

En la etapa inicial del espacio, el futuro docente junto con el profesor de la catedra
y el docente “orientador “elaborard, discutira y ajustard & proyecto global para
desarrollario en su insercion en las practicas, segun fa institucion y el grupo destinatario.

La Residencia sera acompafiada por Talleres destinados a reflexionar y
sistematizar las experiencias, destinados a reflexionar y sistematizar los primeros
desemperfios, y acompartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de
conocimiento sistematizado. E

EJES DE CONTENIDOS

Actividades a desarrollar en el IES

Taller: El trabajo y rol docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente):
Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

Taller: Sistematizacién de experiencias: La memoria profesional. Concepcion.
Dispositivos para su elaboracién. En estas instancias se podrian analizar y revisar
cuestiones tales como la construccion subjetiva de la practica docente: los momentos de
la formacién; la propia biografia escolar; la construccién social del trabajo docente:
historia, tradiciones, metaforas, representaciones sociales; la identidad laboral: las
condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente, entre otras

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales: 96 hs anuales.

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios de formacion
Observacion y registro de clases. Observacion de estrategias, ateriales y recursos de
ensefanza y de evaluacion en la Educacién Secundaria en los diferentes ciclos (basico y
orientado). ‘

Colaboracién con ei docente en la actividad aulica, con responsabilidad creciente.
Planificacién y desarrollo de la Residencia Docente. Disefio v desarrollo de practicas
docentes integrales (secuencias didacticas completas).

Desarroilo de Practicas Educativas Solidarias

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las

actividades especificas se sugiere una carga de horaria de 5hs. Catedras semanales;
160 hs.
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BIELIOGRAFIA BASICA

« Davinl, M. {1997). “La formacién docente en cuestidon: politica y pedagogia”. Bs.As:
Paidos.

« Day, C. (2008). Pasion por ensefiar: la identidad personal y profesional del docente y
sus valores. Madrid: Narcea.

+ Esteve, J. M. (20086). Identidad y desafios en [a condicién docente. En E. Tenti Fanfani,
El oficio de docente: vocacion, trabajo y profesién en el siglo XXI (pags. 19- 69). Bs.
As.: Siglo XXI Ed.

s Freire, P. (2004). Cartas a quien pretende ensefar. Bs As: Siglo XX| Editores
Argentina.

¢+ Iglesias, L. F. (2004). Confieso que he ensefiado. Buenos Aires: Papers Editores.

e Anjjovich, R. y ofros. (2009) Transitar la formacion peds;gc’)gica. Dispositivos y
estrategias. Paidos. Bs. As. _

« De! Valle de Rendo, A (1998) La residencia de docentes: una alternativa de
profesionalizacién. Aigue, Bs. As.

e Chapato, M. E. y Errobidart, A. (2008). Hacerse docenfe. Las construcciones
identitarias de los docentes. Comunicarte, Cordoba.

« Contreras, D. Los valores del profesionalismo y la profesionalidad de los docentes.
Ediciones Morata.

e Sanjurjo, L. y Vera, M. (1998). Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles
medio y superior. Homo Sapiens. Rosario.

» |Iglesias, L. F. (2004). Confieso que he ensefiado. Papers editores. Bs. As

¢ Inostroza de Celis, G. (1997). La practica, motor de la formacion docente. Dolmen,
Santiago. Chile.

< Porlan, R. y Martin, J. (1993). E/ diario del profesor: un recurso para la transformacion
en ef aula. Diada. Bs. As.

s Sanjurjo, L. (2009). Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensenar.
HomoSapiens. Rosario.

o Tenutto, M. y otros. (2010) Planificar, ensefiar aprender y eveiuar por competencias.
Conceptos y propuestas. El autor. Bs. As.

» Videla Zabala. (1995) La practica educativa: Cémo ensefiar. Grao, Madrid.




