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MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA,

T ressrenen, 1 7 D1C 2014

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206, La Ley de Eduuauid_:-n
Provincial N° 6691, La Ley de Educacion Superior N° 24.521 y las Resoluciones
del Consejo Federal de Educacién N° 24/07: 73/08: 74/08; 83/09 y 1588/12; y

VISTO:

CONSIDERANDO:

Que el articulo 71 de la Ley de Educacién Nacional establece que
la formacién docente tiene la finalidad de preparar docentes con capacidad de ensediar,
generar y transmitir los valores necesarios de las personas, para el desarrollo Nacional
y la construccién de una sociedad mas justa;

Que el articulo 74 de la misma Ley determina que el Ministerio de
Educacion, Ciencla y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacién acordaran las
politicas y los planes de la formacién docente inicial, como asimismo los lineamientos
para |a organizacién y administracion del sistema y los parémetros de calidad que
orientan los disefios curriculares:

Que el Instituto Nacional de Formacién Docente, creado por la
citada Ley 26.206, es el organismo regulador a nivel Nacional de la Formacién docente
del pais, y tiene entre sus funciones el desarrollo de pullﬁc:aa y lineamientos bésicos
CUTHGU[!FB! de la formacién docente inicial y continua:

Que el Consejo Federal de Educacién emite la Resolucién N°
24/07 que aprueba el documento “Lineamientos curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Ih‘u:ial'. que en su Anexo | establece las pautas para la
organizacion curricular:

Que el articulo 22 de la Ley de Educacioén provincial establece que
El Estado provincial es el responsable de la planificacién, organizacion, suparvisn.’m
sostenimiento y financiacién del Sistema Educativo Provincial, de conformidad con lo
determinado por las leyes Nacionales y normativas concordantes;

Que las TIC estan incorporadas en todos los ambitos y los
avances tecnologicos han revolucionado las maneras de encarar la ensefianza y
las necesidades de capacitacién y actualizacion continua;

Que en este marco la formacién de profesores en Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién debe brindar la preparacion necesaria para poder
afrontar cambios y aplicar los recursos innovadores a la ensefianza del nivel
secundario, resultando ineludible su inclusién :

Que es politica de este Ministerio definir los Lineamientos
Curriculares Jurisdiccionales, de la formacién docente a partir del principio basico de
asumir la tarea educativa desde su complejidad;

Que en atencién a los tres niveles de concrecidn del curriculo:

Nacional, Jurisdiccional e Institucional, este Ministerio, a través de la Direccion de
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Educacién Superior, disefia y desarrolla el Plan de Formacién Provincial, a partir de los
Lineamientos Curriculares Nacionales:

Que a tal efecto se conforma el Equipo Jurisdiccional Curricular,
integrado por especialistas del Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacién Especifica y Campo de las Practica Profesional, responsables de Ia
elaboracion del Disefio Curricular Jurisdiccional de Formacién Docente inicial para el

Profesorado de Educacién Secundaria en Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion;

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional
con los establecimientos de Nivel Superior dependientes de este Ministerio qﬁe ofrecen
la carrera del Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién y las diferentes Direcciones Educativas de este ministerio;

Que el Disefio Curricular mencionado cuenta con un informe
mmmmmmmmmmmmmdmm Nacional de
Formacién Docente, dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacion;

POR ELLO:

-EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR, el Disefio Curricular Jurisdiccional para

la Formacion inicial correspondiente a la Carrera Profesorado para
Educacion Secundaria en Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, que forma
parte del Anexo | de la presente Resolucién.

ARTICULO 2°: DISPONER, que el titulo a otorgar serd de “Profesor/a de Educacion
Secundaria en Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién”.
ARTICULO 3°: ESTABLECER que el documento precedente sera de aplicacion en

los Institutos de Formacién Docente de la Provincia del Chaco.
ARTICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y archivar.
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“Los esfuerzos realizados en politicas publicas dirigidas a la educacién son coherentes con el
papel central que ella cumple como eslabon del desarrollo. La educacién y el empleo son
reconocidos como ambitos privilegiados de superacion de los problemas sociales, operando
como mecanismos de inclusion social, de reduccidn de desigualdades y de superacidn de la
pobreza" Metas 2021

El Gobierno Nacional puso en marcha un Proyecto de pais més justo e inclusivo que en materia
educativa, ha permitido recuperar el rol del Estado, ejercer plenamente esta responsabilidad
indelegable, conducir un Sistema Educativo Nacional integrado y cohesionado que garantiza la
igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio del derecho a la educacion que asiste a todos los
ciudadanos.

En concordancia con ese rol, el Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco concibe a la
educacion como un hecho histérico social que posibilita el acceso a la informacién y al
conocimiento, promueve la inclusion y la justicia social como clave que potencia el ejercicio de
los derechos esenciales de la ciudadania para fortalecer el desarrollo econdmico-social
sustentable de la Provincia. '

El Estado Provincial ejerce el gobierno de la educacién y a través del Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia -M.E.C.C.y T.- “... garantizardn la libertad de
ensenar y aprender; la responsabilidad indelegable del Estado; la gratuidad de la
ensefianza de gestion estatal; la participacion de la familia y de la sociedad; la
promocion de los valores democréticos y humanisticos; la fgualdad de oportunidades y
posibilidades, sin discriminacién alguna, que aseguren el acceso y permanencia del
educando en el sistema; la promocidn del desarrollo humano y del crecimiento cientifico
y tecnoldgico de la Provincia, con vistas a la integracion regional y nacional.™

Este derecho establecido en la Constitucién Provincial, se conjuga con la Ley de Educaci6n
Nacional N° 26.206, la Ley de Educacién de la Provincia del Chaco N°6691/10; asienta bases
en la funcién primaria encomendada en las Resoluciones N° 241/05 y 251/05 del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, y las a Resoluciones N° 23/07, 24/07 y 30/07 del Consejo
Federal de Educacién (CFE), vinculadas con la construccién de politicas educativas federales en
el seno del Instituto Nacional de Formacién Docente, para la formacién docente inicial y
continua; asegura ademas movilidad de los estudiantes a cualquier lugar del territorio argentino
y el reconocimiento nacional de los titulos.

Este documento para la Formacion Docente del “Profesorado de Educacién Secundaria en
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién”, sintesis de un proceso de construccion
democratica, legitima voces de los actores de los Institutos de Educacion Superior -.E.S.-
expresa acuerdos comunes para una nueva escuela secundaria que despierta suefios en los
estudiantes, cultiva la solidaridad, la esperanza, el deseo de aprender y enseflar para
transformar su comunidad.

DATOS GENERALES

L Anticulo 81 Constitucion De La Provincia Del Chaco



DENOMINACION DE LA CARRERA
Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologlas de la Informacién y la Comunicacion.

TITULO QUE OTORGA LA CARRERA
Profesor/a de Educacién Secundaria en Tecnologias de la Informaci6n y la Comunicacién.

DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS:
4 Afios

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA:
Total HORAS RELOJ: 2604 hs
Total HORAS CATEDRAS: 3904 hs

CONDICIONES DE INGRESO:

Para ingresar a la carrera de Profesorado de Educacién Secundaria en Tecnologia de la
Informacion y la Comunicacion los aspirantes deberan:

» Haber aprobado la escuela secundaria o el nivel equivalente a la misma

» Excepcionalmente los mayores de 25 afios sin titulo secundario, siempre que demuestren a
través de evaluaciones que tienen preparacion y/o experiencia laboral acorde con los estudios
que se proponen iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos
satisfactoriamente.

ALCANCES DEL TiTULO
Los egresados estan habilitados para el ejercicio de la docencia para la educacién secundaria.
Reconacimiento académico del titulo de grado para continuar estudios de pos titulaciones.

Marco Politico-Normativo Nacional para la Formacién Docente

La Constitucion Nacional -articulo 14- y los Tratados Internacionales incorporados a la misma
establecen el ejercicio del derecho a la educacién; la Ley 26.206 de Educacién Nacional
determina que la educacién es una prioridad nacional y se constituye en politica de estado para
construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio
de la ciudadania democrética, respetar los derechos humanos vy libertades fundamentales para
fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Macion; ademas la Ley 26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, la Ley Nacional de Discapacidad
24901, y el Decreto 1602/09 de Asignacion Universal por Hijo para Proteccién Social constituyen
parte del cuerpo reglamentario para garantizar que la politica educativa del Estado Nacional se
cumpla.

Garantizar el derecho a educarse interpela al docente en clave de accién politica, centra su
preocupacion en el cumplimiento de un derecho, no como una simple promesa sino como aval
para formar parte, construir y vivir en un contexto de ciudadania. No representa solamente un
imperativo a cargo de las areas especificas de gobierno, sino un desafio ético-politico asumido
por el conjunto de la sociedad y del docente como “agente del Estado” expresado en el plexo
normativo que sustenta la politica publica.

La Ley de Educacion Nacional asigna al Ministerio de Educacion Nacional y a las autoridades
jurisdiccionales competentes, la responsabilidad de asegurar los principios de igualdad e
inclusién educativa, mediante acciones que permitan alcanzar resultados equivalentes en el
aprendizaje de todos los ciudadanos independientemente de su situacion social. Esta, “...
redefine marcos regulatorios para la educacién argentina y reformula el papel de la intervencién
del Estado Nacional en el sistema educativo...”, norma que se inscribe en la construccion de

 Ley de Educacién Nacional. Art. 2, 3 y 7. Res.24/07.Anexo |. Lineamientos Curriculares Nacionales para
la Formacién Docente




los Disefios Curriculares Jurisdiccionales acordes con los lineamientos de la Politica Nacional
de Formacion Docente.

La demanda de mejorar la calidad de la formacién docente, como apuesta estratégica por la
potencialidad del impacto en el sistema educativo en su totalidad, da origen a la creacién del
Instituto Nacional de Formacién Docente -INFoD-* como organismo que acuerda y genera
politicas activas que contribuyen en cada realidad jurisdiccional, a la paulatina concrecién de
condiciones de base que acompafian los procesos politicos, materiales y simbélicos.

Desde esta perspectiva los proyectos formativos dan visibilidad a la formacién superior como un
sistema con rasgos comunes y singularidades, articulados en la compleja trama de realidades de
los subsistemas de cada provincia, para facilitar la movilidad de las trayectorias estudiantiles
entre Institutos de Educacién Superior -IES- y garantizar la Validez Nacional de los Titulos.

En este sentido, el Curriculo legitima un proyecto cultural, politico y social, construido por los
actores desde el territorio en un momento histérico, inscriptos e integrado a un contexto federal,
constituido por todas las Provincias que conforman el Consejo Federal de Educacién -CFE-
espacio en donde se acuerdan y aprueban las Politicas Educativas Federales y del Instituto
Nacional de Formacién Docente -INFoD-.

Lineamientos de la Politica Educativa Provincial de la Formacién Docente

El Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco, a través de su Politica Educativa genera
condiciones para que “...todos y todas tengan la misma oportunidad de educarse y transformar
la inclusién social en excelencia educativa.., ™.

A partir de ese principio y en concordancia con el Proyecto Nacional, la Ley de Educacién
Provincial N°6691/10 regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender en contextos
multicultural y plurilinglie. Expresa la voluntad del Estado Provincial que por primera vez,
asume el desafio de la construccion democratica de los disefios curriculares jurisdiccionales de
los diferentes profesorados, proceso que se inicia en el 2010 con diferentes niveles de
participacion en espacios institucionales garantizados por el Ministerio de Educacién, Cultura,
Ciencia y Tecnologia. Proceso que pone en valor el saber experto de docentes visibilizando las
voces de todos los actores institucionales de Educacién Superior; decision politica que jerarquiza
y revaloriza la formacién docente como factor clave del memramlenta de la calidad de la
educacion,

Desde esa perspectiva concibe al curriculo como espacio colectivo de conjuncion de lo comiin,
de las aspiraciones, necesidades y experiencias de distintos sectores de la comunidad a partir
de una propuesta de politica educativa, construida sobre el respeto a la diversidad de miradas
sobre la educacion. Pretende superar la actual atomizacién del sistema formador a través de la
planificacion de las acciones, la produccién vy circulacién de saberes sobre la ensefianza, sobre
el trabajo docente y sobre la formacidn, la diversificacién de las funciones de los Institutos de
Fducacion Superior, entre otras; junto a la revisién y reorganizacién de las normativas que
permitan avanzar en el fortalecimiento y cohesién de la Identidad de la Educacién Superior.

La politica educativa provincial aspira una Formacién Docente Inicial que prepare profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores democréaticos solidarios con el
compromiso colectivo de una sociedad pluricultural y plurilingiie justa, integrada al contexto de
la Patria Grande. Promueve la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, la formacion permanente, el espiritu critico y autocritico, el trabajo colaborativo y en
equipo, el deber democratico comprometido con la igualdad, el v[n-::uln con la cultura y la
sociedad, y la confianza en la educabilidad del estudiante.

La construccion de nuevas identidades como estrategia para la formacién docente

? Resolucidn CFE N° 140/11
“ Gobemador de la Provincia del Chaco Contador Jorge Milton Capitanich



El cambio de paradigma en Educacién Superior interpela a los diferentes actores de los IES,
invita a la reflexion, en clave pedagdgica pone en valor el aprendizaje colaborativo en red como
estrategia que permite superar las restricciones de las condiciones materiales.

Desde esa perspectiva resignificamos la préctica docente como la “...mediacién cultural reflexiva
y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza en
pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos y
apoyar procesos democraticos en el interior de las instituciones educativas y de las aulas, a
partir de ideales de justicia y de logro de mejores y méas dignas condiciones de vida para todos
los alumnos” (Resolucién CFE N° 24/07).

La obligatoriedad de la Educacién Secundaria desafiando el caricter selectivo convoca a
repensar la formacion de docentes; reposicionamiento que obliga a la educacion superior a
comprometerse con la formacion docente inicial para dar respuesta a una sociedad en
transformacion constante que requiere de un profesional docente con la capacidad de innovar,
negociar, trabajar en equipo con sus pares sobre sus practicas para la produccién de
conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje, practica reflexiva® sobre la experiencia que
favorece la construccion de nuevos saberes, y constituye una instancia fundamental en la
configuracion de la identidad profesional docente, sienta las bases para que el profesor de la
escuela secundaria pueda ejercer el liderazgo pedagdgico que actualmente demanda la
complejidad de la tarea educativa; lo que exige necesariamente formacién docente inicial de
excelencia, para lograr esas metas

La reflexion permanente sobre metodologias colaborativas que apoyen la organizacién de
equipos docentes como soporte de précticas pedagégicas inclusivas, innovadoras en el abordaje
de las problematicas escolares en y de la escuela secundaria contribuyen a superar la
fragmentacion y mejora las condiciones educativas para los estudiantes, los profesores y las
instituciones en su conjunto.

El acompafiamiento docente a las trayectorias estudiantiles a través de un proyecto colectivo,
organico integrado, donde la coordinacién y la articulacién sean principios estratégicos para
alcanzar una formacién de calidad, con visién de conjunto capaz de supera la individualidad y
atomizacion de espacios curriculares que canalice metodologias cooperativas, impulse el
trabajo autonomo, analice y promueva nuevos modos de evaluacion para todos los actores
involucrados en el proceso formativo, aporta a una mejor educacion y es un axioma en la
formacién docente para una nueva educacion secundaria.

Estos aprendizajes y esta cultura profesional, el profesor en Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion debe adquirirla durante su formacion inicial; la responsabilidad por el logro de los
aprendizajes implica asumir el liderazgo pedagdgico® entendido como la capacidad para
involucrarse y comprometerse activamente con el proceso de aprendizaje de sus estudiantes v,
de manera mas general, en las actividades académicas que mejoran la calidad, la pertinencia y
la relevancia de sus experiencias formativas.

Es necesario que los formadores sean conscientes de su papel y trabajen para fomentar en los
futuros docentes su autonomia, basada en las habilidades reflexivas, el cuestionamiento, la
problematizacion, la confianza en la capacidad de aprendizaje de los alumnos y en la
importancia estratégica que tiene el desarrollo profesional sostenido y responsable.

En este sentido es fundamental institucionalizar, experiencias formativas en contextos
multicultural y plurilinglie, en diversos escenarios para interactuar con realidades heterogéneas
e intercambiar aprendizajes con diferentes sujetos y ambientes.

’ Philippe Perrenoud La formacidn de los docentes en el siglo XxI Facultad de Psicologia y Clencias de la Educacidn Universidad de
Ginebra 2001

¢ Inés Aguerrondo; Preferimos hablar de «liderazgo pedagogico Inés Aguerrondo Universidad Catdlica de Argentina. IPE/UNESCO-
Buenos Ares 2011



Aceptar este principio, supone enfocar necesariamente procesos de ensefianza desde una

perspectiva en la que el estudiante:

* Asuma responsabilidad y autonomia en la organizacion y planificacion de su trayectoria
estudiantil para su desarrollo académico.

* Fortalezca el rol civico y social a través de actividades de voluntariado con las escuelas
asociadas en la ejecucion de lineas de trabajo que el MECCyT ylo las instituciones generen.

* Intervenga en actividades y proyectos formativos innovadores (solidario, como extension y
practica de contenidos curriculares) orientado y acompafiado por el docente a lo largo del
recorrido académico de acuerdo con los objetivos propuestos.

* Participe en grupos de trabajo cooperativo e interactivo y centre su atencién en la
herramienta digital, en la informacién y en la co-construccién del conocimiento facilitado por
el docente.

En terminos cualitativos estos espacios formativos redefinen conceptos y sentidos del aula que
deben responder a un conjunto de variadas caracteristicas y factores: urbanas, periurbanas o
rurales, de localizacion céntrica o periférica, de contextos socio-culturales con diferentes grado
de vulnerabilidad y recursos. Interpretar a la ensefianza desde una perspectiva critica, supone
repensar el sistema micro y macropolitico como parte de una organizacién educativa que en
tanto &mbito de vinculos de accion aloja a todos los actores, procura quebrar l6gicas de sentido
comun y contribuir a la reflexion sobre la necesidad de cambiar las representaciones y mandatos
para procurar un lugar para los estudiantes en una etapa decisiva de su desarrollo personal
Resolucién 24/07 CFE.

Implica la superacion de vinculos unidireccionales hacia politicas de articulacion entre institutos
formadores, universidades, otras instituciones y el entarno, flexibiliza el desarrollo curricular,
permite la conformacidn de redes a partir de las cuales sean posibles experiencias de
innovacion y de experimentacion, como lo posibilita la Resolucién N°7121/11MECCyT “Espacios
Alternativos de Formaciéon™ en el marco de las Resoluciones 24/07 y 188/12 CFE.

FUNDAMENTOS DE LA FORMACION DOCENTE EN TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y LA COMUNICACION

Fundamentacién Pedagdgica

La UNESCO plantea cinco atributos clave para llevar a buen término una innovacion educativa,
basados en la literatura reportada sobre el papel y necesidades de los profesores: 1. Ventaja
relativa: hay que demostrar al profesor que el aprendizaje enriquecido por medio de las TIC es
mas efectivo que los enfogues tradicionales; 2. Grado de compatibilidad: demostrar que el uso
de las TIC no se opone a los puntos de vista, los valores o los enfoques educativos de
actualidad; 3. Complejidad: demostrar que es viable implementar las TIC en la ensefianza; 4.
Prueba empirica: dar a los educadores la oportunidad de probar las TIC en entornos no
amenazantes, para lo cual, se necesita tiempo y apoyo técnico. 5. Observabilidad: dar a los
profesores la oportunidad de observar el uso de las TIC aplicadas con éxito en la ensefianza’.

En ese contexto, es necesaria una Formacion Superior, en funcion de las exigencias de los
tiempos, focalizar las acciones en el rol de liderazgo de docentes y estudiantes, un proyecto
pedagogico que integre el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion -TIC-,
para dar lugar al trabajo en grupo, organizado y pautado y convertirlo en una oportunidad de
ensefianza; con estrategias metodolégicas donde el eje este puesto en el aprendizaje como
proceso social y ubicuo; Nicholas Burbules (2010) por ubicuo se entiende que “cualquier persona
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puede producir y diseminar informacion, de modo que el aprendizaje puede tener lugar en
cualquier momento y en cualquier lugar”. Cope y Kalantzis (2009).

Cabe aqui pensar en una trayectoria real, comprometidos para generar instancias repensando
practicas profesionales reales; con la légica del trabajo insitu que se construye a lo largo de los
cuatro afios de la carrera. Con acercamientos sucesivos a la institucién escolar y a espacios
alternativos de formacion que respondan a una planificacién sistemética y situada de
actividades curriculares, que den visibilidad a los estudiantes y favorezcan las identidades en
transformacion. 5

Es en ese sentido que en conjunto se construya una institucién superior justa, inclusiva y de
calidad, capaz de propiciar escenarios para una trayectoria estudiantil que se configure a partir
de la formacion mediada por las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TICs), esto
es, (re)inventar practicas y estrategias institucionales.

“La tecnologia es condicion de posibilidad y es efecto. En tanto condicion, tiene un impacto sobre
las formas de ser, pensar, sentir y convivir (Bustamante, 2001)". Las nuevas tecnologias son
herramientas que tienen el poder de la reproduccion, de la difusion ilimitada, y la autonomia de
produccion de discursos en el marco de trayectorias exitosas, diversas y flexibles, para que el
estudiante las transite, las construya, las ande y desande segln las diferentes vicisitudes que la
formacién inicial le pone por delante.

Fundamentacién Epistemolégica

“...La Tecnologia Educativa, apoyandose en los pilares del enfoque holista, la psicologia
cognitiva, interactiva y constructiva para el aprendizaje y la ensefianza para la comprension
inteligente con una sociologia de la comunicacion social, hoy incorporando las TICs, intenta
superar abordajes convencionales y ofrece una sintesis critica con un nuevo paradigma de una
Tecnologia Educativa critica que desde una perspectiva socio cultural, propone la eleccién,
combinacion y utilizacion de mediaciones tecnoldgicas en forma reflexiva, contextualizada y
estratégica y por tal razén se puede creer a la Tecnologia Educativa como la organizacion
integrada de personas, significados, conceptualizaciones, procedimientos, artefactos simples y/o
equipos complejos electronificados, pertinentemente adaptados, a ser utilizados para la
elaboracion, implementacion y evaluacién de programas, proyectos y materiales educativos que
tienden a la promocion del aprendizaje contextuado de un modo libre y creador...™

Es tarea fundamental de la Formacion Inicial ensefiar la ciencia y la técnica, y dar respuestas a
las necesidades sociales e individuales. Por ello no debe escapar al futuro docente concebir y
articular las TICs con una mirada de “tecnologia social (o socio cognitiva) orientada al estudio y
mejoramiento de la accidn educativa sistematica y de las practicas de ensefianza; cuyo objeto
de estudio son las acciones tecnoldgico educativas mediadas, que como herramientas histérico,
culturales y didacticas en diversos soportes, provocan varios dominios en la estructuracion y
funciones socio - cognitivas en la persona que aprende, y que se inscriben en las practicas de la
ensefianza-aprendizaje.

Fundamentacion Didactica

La sociedad de la informacion, nos propone nuevas formas de ensefiar y de aprender, un
nuevo paradigma educativo en el que la circulacion de saberes se redefine material y
simbdlicamente, «...se esta redefiniendo tanto en su estructura material como en sus formas de
interaccion, ya no hay un solo eje de interaccion controlado por el profesor, sino una
comunicacion multiple, que exige mucha méas atencién y capacidad de respuesta inmediata a
diversos interlocutores.» Inés Dussel. Ejemplo de ello son los nuevos espacios educativos “aulas
aumentadas”, con contenidos también aumentado (hipertextos, hipermedia), amplian su valor
cuando se lo articula con el conocimiento y la evaluacion, Sagol Cecilia (2013).
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Mas alla del manejo instrumental basico de las TIC, el estudiante del Profesorado de Educacion
Secundaria en Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, requiere enriguecer las
oportunidades de aprender a ensefiar significativamente con apoyo en dichas tecnologias; |
gue implica, participacion activa en proyectos colectivos de disefio y uso de ambientes de
aprendizaje enriquecidos con las TIC,

La secuencia didactica que propone el enfoque TPACK® | incluyen actividades de aprendizaje
significativas y relevantes, permite desarrollar tareas con recursos TIC de colaboracion, de
busqueda y de procesamiento de informacion entre otras cosas; alternativa que permite «la
ruptura con aislamiento» Lopez y Lorenzo (2008, p. 38-39), a través de los cuales, se generan
espacios para la reflexion e intercambio con la finalidad de producir conocimiento. Estos
espacios dan lugar a un vinculo pedagdgico mas potente entre estudiantes, docentes y el saber,
dentro y/o fuera del IES -Instituto de Educacién Superior-, para acceder, comunicar y producir
informacién en diferentes formatos (texto, audio, imagen, video).

FINALIDADES DE LA FORMACION DOCENTE EN TECNDLDGI'AE DE LA INFORMACION Y
LA COMUNICACION

La incorporacion de TIC responde a la necesidad de asegurar el acceso a las nuevas
tecnologias para los ciudadanos que transitan los diferentes niveles de educacion v,
fundamentalmente, enriquecer los procesos pedagdégicos que se desarrollan en las instituciones
educativas, focalizando los de ensefianza. Es en este sentido que la propuesta formativa tiene
la finalidad de promover y concebir la integracién de TIC al trabajo pedagégico como parte de
politicas inclusivas tendientes a disminuir las brechas educativas, promoviendo tanto el uso de
las TIC como las posibilidades de andlisis, expresion y participacion ciudadana que éstas
viabilizan.

Es por ello que la integracion de las TIC en la formacién inicial no se comprende como un
problema meramente técnico e instrumental. Abordado desde una perspectiva educativa y
cultural, la incorporacion de TIC a la ensefianza exige el desarrollo de habilidades analiticas,
cognitivas, creativas y comunicativas de estudiantes que permitan tanto la apropiacion
significativa de la propuesta cultural, tecnoldgica e informacional circulante como la produccién
de mensajes requeridos para el desempefio personal, profesional y ciudadano en una sociedad
pluralista..y.democratica. ;

En vinud de ello, y bajo las actuales orientaciones que se imprimen a los objetivos de la
formacion, se piensa a la incorporacion de las TIC en contextos de apropiacion complejos donde
la tecnologia debe ser pensada en base a los objetivos pedagégicos y no a la inversa.

Asimismo resulta importante reposicionar al docente como la figura central en el aula,
mediadora de los procesos educativos, En este sentido no es posible desatender la importancia
de su rol y su autoridad en los procesos de construccion de conocimiento en torno a TIC.

Los jovenes requieren ser guiados por los docentes para lograr producciones con sentido critico
y creativo. En funcion de ello, la formacién docente implica conocer los nuevos lenguajes,
acercarse a las "nuevas culturas’, repensar estrategias de enseflanza y disefiar propuestas
didacticas. Se trata también de un modo de acortar las brechas entre generaciones y la
afectacion subjetiva que se produce en la apropiacion del discurso medidtico y el pedagégico.

PERFIL DEL EGRESADO

Formar profesionales docentes, comprometidos con la realidad provincial y nacional en el
contexto Latinoamericano, capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores
para la formacion integral del ciudadano para la construccion de una sociedad mas justa,
requiere la generacion de una identidad basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
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cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad v la
confianza en las posibilidades de aprendizaje del estudiante.

Un educador en el area de las TIC debe reunir conocimientos, capacidades, actitudes y
competencias para el desempefio de su rol profesional, que se traducen en:

Formar profesionales docentes en la enseflanza de las nuevas Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién con el fin de insertarse en el campo educacional
respondiendo a los avances actuales de la misma.

Lograr que el futuro docente se desempefie con solvencia e iddneidad en el campo de las
nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciones, asumiendo su rol de lider,
gestor y disefiador de soluciones digitales.

Desarrollar capacidades cognitivas y practicas referidas a los contenidos y objetivos
sefialados en el curriculo de la carrera.

Favorecer el perfil profesional basado en el desarrollo y crecimiento integral del ser humano
para que se involucre como agente activo en la construccién de una sociedad en constante
cambio influenciada por las nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciones,

Ser capaz de crear e innovar en el campo de las nuevas formas de expresién multimedial
utilizando, produciendo y articulando materiales y recursos convencionales y multimediales.
Fomentar (formar) personas con conciencia critica de la propia cultura y (capaces de)
afromar la globalizacién y mundializacion sostenible desde la ética de la responsabilidad vy
solidaridad que debe existir entre los seres humanaos.

Brindar al futuro egresado la capacidad de asesorar a los usuarios y organizaciones sobre
soporte técnico y seguimiento personalizado utilizando estrategias adecuadas que
favorezcan la comunicacion y la intervinculacion, los fundamentos, la estructura conceptual
y metodologica de las teorias psicolégicas y del aprendizaje, sustentable en el quehacer
educativo.

Participar activamente en las instituciones educativas, en las distintas dimensiones e
involucrarse como sujetos activos en la elaboracién de proyectos de investigacion y
proyectos educativos en el area de las nuevas Tecnologias de la Informacién y la
Comunicaciones.

Lograr una identidad que los caracterice como personas unicas e irrepetibles, producto de
su historia personal y social, orientando la elaboracién de su proyecto de vida, en un marco
de principios y valores que denoten una deontologia profesional en el desempefio de ese
rol.
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OBJETIVOS DE LA CARRERA

« Concebir la formacién docente de Educacién Secundaria como una préctica
sociohistdrica transformadora, que se sostiene en valores democréticos, solidarios
y al conocimiento como herramienta necesaria para comprender y transformar la
realidad de un “otro™.

*« Promover la construccion de la identidad docente como lider pedagdgico con
confianza en la educabilidad del estudiante, comprometido v responsable con su
aprendizaje  independiente de las condiciones del contexto.

= Promover activamente vinculos institucionales de reconocimiento y revaloracion de
las comunidades multiculturales y plurilingiies.

e Revalorizar la centralidad de la ensefianza como funcidn sustantiva del docente, el
trabajo colaborativo en equipo como soporte de la integracion y fortalecimiento de
la escuela secundaria.

« Brndar a los futuros profesores de Educacion Secundaria en Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién una formacién pedagdgica sélida e integral que les
permita indagar, analizar comprender y resolver las problemiticas educativas
surgidas de su practica profesional y su comunidad.

« Desarrollar la investigacion como herramienta que le permita cuestionar, recrear y
trabajar colaborativamente para la construccién de conocimientos a partir de
practicas docentes interdisciplinaria y multidisciplinaria en el campo de las TIC.

« Fomentar en los futuros docentes la formacion permanente como condicién
necesaria ante la velocidad de los cambios en el campo cientifico, tecnolégico,
de la comunicacion y la informacion.

+ Enriquecer las posibilidades de repensar la "diversidad” como experiencia cultural
colectiva del aprendizaje, reconocedora de las situaciones individuales y de los
contextos socioculturales diversos,

* Fundamentar epistemologica, ontolégica y metodolégicamente los procesos
psicolégicos, pedagogicos, didacticos y disciplinares implicados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del drea de las Tecnologias de la informacion y la
Comunicacidn.

ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR

Definicién y caracterizacion de los campos de formacion y sus relaciones
Los tres campos de conocimientos del Disefio Curricular Jurisdiccional para la formacidn

docente inicial de la carrera del Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologlas de
la Informacién y la Comunicacién se compone de: el Campo de la Formacién General, el
Campo de la Formacién Especifica y el Campo en la Practica Profesional, presentes en
cada uno de los afios, conforman el plan de estudios de la carrera “La presencia de los
campos de conocimientos en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de
logica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismas. En
este sentido, se recomienda que la Formacion en la Préctica Profesional acompafie y
articule las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de la formacion,
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aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en la Residencia
Pedagdgica™®
Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan orientadas
a desarrollar una sdlida formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y el
contexto histdrico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio
profesional para la actuacién en contextos socio-culturales diversos.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento
sistemico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la ldgica de
pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos disciplinares a la
vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos, fortalecer las
vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos
contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de
apropiacion de los saberes™

Esta l6gica posibilita la inclusién progresiva de otras formas del conocimiento organizados
en areas o regiones amplias que trasciendan las especificidades disciplinares, tales como
problemas y t6picos con diversos principios de articulacion, conformando nuevas regiones
del conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Campo de la Formacién Especifica

Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las particularidades de la
ensefianza de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el Nivel
Secundario -TIC-, asi como sus finalidades y propdsitos en el marco de la estructura del
Sistema Educativo y de la sociedad en general. Las unidades curriculares que lo
componen se conciben y organizan como un trayecto continuado a lo largo de toda la
formacion, y se articula con el campo de la Formacion General y de la Practica Docente.
Las Unidades Curriculares que lo integran estén dirigidas al estudio de la/s disciplinals
especificas para la ensefianza en la especialidad, la didactica y las ciencias politicas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de
los futuros docentes en TIC para el nivel secundario del sistema educativo.

Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes
enfogues tedricos y metodologicos, a las tendencias de su enseflanza a través del tiempo,
y al conocimiento de los debates actuales en el campo de la educacién.

Las unidades curriculares se referencian en el Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Educacion Secundaria y los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios de Nacién ~NAP-, siendo
estos los puntos de partida que sitian el ejercicio de las practicas de ensefianza en el
nivel secundario. Se fortalecen las relaciones entre el sistema de formacién superior con

1% Resolucion del Consejo Federal de Educacién 24/07
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los otros niveles del sistema educativo, a partir de la consideracion de los DCJ de la
Educacion Secundaria y los NAP.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

La trayectoria en el Campo de las Practicas constituye el eje vertebrador que vincula los
aportes de conocimientos de los otros dos campos con el andlisis, la reflexion y la
experimentacion practica en distintos contextos, principalmente en instituciones
educativas aunque no excluyente.

Promueve una aproximacion al campo de intervencion profesional docente en la
Educacion Secundaria y al conjunto de las tareas que en la escuela él desarrolla.

Por su caracter gradual y progresivo en secuencias articuladas a lo largo del plan de
estudios, posibilita una organizacién temporal con recorridos tedrico—practicos en niveles
de complejidad creciente. De ahi que sea necesario generar las condiciones para que el
futuro docente desarrolle un pensamiento sistémico complejo y una actitud de
compromiso con su formacion.

Desde el inicio se propiciara la ensefianza y el aprendizaje como una construccion
compartida con un otro, a lo largo del trayecto formativo en sucesivos acercamientos a la
institucion asociada, organismos sociales o a los espacios alternativos de formacion,
desde el inicio de su carrera.

El Campo de la Practica Docente en la escuela secundaria conlleva una la relacién con
ofras instituciones que pone en juego miltiples vinculos entre sujetos sociales con
historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto de Escuelas Asociadas a
las instituciones del nivel secundario que participan como coformadoras en diferentes
instancias de trabajos de campo, con inclusién de experiencias de practicas a diferentes
escalas y niveles que culminan en las Residencias

DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas, seminarios,
talleres, trabajos de campo, practicas docentes, ateneos) que expresan tanto enfoques
disciplinares como estructuraciones en torno a problemas o temas, permite modos de
organizacion, de cursado, de evaluacidn y de acreditacion particulares y variados.

La coexistencia de esta disparidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos
heterogéneos de interaccion y relacion con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.

El DCJ del Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion se organiza atendiendo a los siguientes formatos:

Asignatura

Se define por la organizacién y la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares
y sus denvaciones metodologicas para la intervencion educativa de valor roncal para la
formacion. Brinda conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de
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caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el carécter del
conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo.

Se sugiere para su desarrollo la organizacién de propuestas metodoldgicas gue
promuevan el analisis de problemas, la investigacién documental, la interpretacién de
datos estadisticos, la preparacién de informes, el desarrollo de‘la comunicacion oral Vi
escrita, entre otros.

En cuanto al tiempo y ritmo de las asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden
adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en cuatrimestres
sucesivos.

En relacion a la evaluacion se propone la acreditacién a través de examenes parciales y
finales ante una mesa examinadora, pertinente con el régimen académico adoptado por el
estudiante.

Practicas de la ensefianza

Son ambitos de participacion progresiva de practicas docente en las escuelas
secundarias, el aula y otros espacios, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados por las competencias regueridas al
docente de educacion secundaria, hasta la residencia docente con proyectos de
ensefianza extendidos en el tiempo, en secuencia articulada.

Se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, per lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes.

Representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo en red institucional.

Estos espacios se apoyan en ciertos dispositivos —Tutoria, Ateneo, seminarios, taller- que
favorecen la tarea conjunta entre los docentes de Practica del IES y los docentes
orientadores de las escuelas secundarias asociadas para el acompafiamiento y de
conformacion de los estudiantes.

Trabajos de Campo

Favorece la aproximacion empirica al objeto de estudio y se centra en la recoleccién y el
analisis de informacién sustantiva (con variadas estrategias metodolégicas), que
contribuyan a ampliar y profundizar el conocimiento tedrico sobre un recorte del campo
educativo que se desea conocer, confrontando asi teoria y practica, para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.

Seminarios

Surge de un recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en
temas/problemas relevantes para la formacion del futuro docente. Este recorte puede
asumir caracter disciplinar o multidisciplinar. Permite el cuestionamiento del "pensamiento
practico" y ejercita el trabajo reflexivo, a partir del estudio intensivo de fuentes
actualizadas y autorizadas de formacion.

El desarrolio de capacidades académicas: la indagacion, el analisis, la hipotetizacion, la
elaboracion razonada y argumentada de posturas tedricas y epistemoldgicas —en

16



definitiva, la produccién académica-, y también la exposicion y la defensa de esa
produccion. Fundamentalmente, permiten abordar criticamente las concepciones,
creencias y/o supuestos previos gue los estudiantes tienen incorporados como resultado
de su propia experiencia, y cuestionar el denominado “pensamiento practico” propio de las
instituciones y de docentes con muchos afios de desempefio. Por lo tanto, el seminario se
caracteriza por el aprendizaje activo para lo cual puede incluir, ademas del estudio
intensivo, variadas técnicas (incidente critico, estudio de casos, etc.). Su evaluacidn
requiere de la produccion escrita de una monografia y su defensa

Talleres

Se constituye en un espacio de construccién de experiencias y conocimientos en tormo a
un tema o problema relevante para la formacién y orientado a la produccién de saberes.
Es un ambito valioso para la confrontacién y articulacion de las teorfas con desempefios
practicos reflexivos y creativos, en el que se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como la busgueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién.

Ateneos

Son espacios de reflexion que permiten profundizar en el conocimiento y andlisis de casos
relacionados con tematicas, situaciones y problemas propios de uno o varios espacios
curriculares, Requieren un abordaje metodoldgico que favorezca la ampliacién e
intercambio de perspectivas (de los estudiantes, de los docentes, de expertos) sobre el
casol/ problema en cuestion. La clave del ateneo es la discusion critica colectiva.

Tutoria

Se trata de un espacio de conocimiento gue se construye en la interaccién, la reflexién y
el acompafiamiento durante el recorrido de la trayectoria estudiantil. Crea un espacio
comunicacional y de intercambio donde la narracién de experiencias propicia la reflexidn,
la escucha del otro, la reconstruccion de lo actuado v el disefio de alternativas de accidn.
Involucran -docente y estudiantes- en procesos interactivos miitiples que favorecen la
evaluacion constante, permiten redefinir metas e intencionalidades y revisar las
estrategias didacticas,
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Estructura curricular: Profesorado de Educacién
Secundaria en Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién

CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN (Horas

catedras)
Carga horaria por campo formativo
CARGA HORARIA POR ANO
ACADEMICO F.G. F.E. F.P.P. EDU fuera campo
2 ] 960 352 448 160
20 | 1152| 288 672 192
N 3 ] 1056| 224 608 224
e | 73| 128 | 352 | 256
il f f
| EDI fuera afio |
Total carrera 3904| 992 2080 B32
J Porcentaje 100% | 25% 53% 21%
CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO
SEGUN REGIMEN DE CURSADA
Cantidad de UC porafio | | Cantidad UC por afio y por campo wﬁmf
EDU fuera :
l Total F.G. ] FE | EP.P. campo Anuales Cuatrim.
1° | 7 3 3 1 7
2 | 9 4 | 4 1 7 2
30 T L | 1 7
4° | 4 J1a 2] 1 4
| [ | [
_EDlfueraafio | | | |
Total | 27 || 10 | 13 4 25 2 |

PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA
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1°" Ahno

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

(1. PEDAGOGIA e

FORMATO:. Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas céatedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda los marcos tedricos que permiten comprender la educacion
COmo una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador. i

La pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistematico y cientifico de la educacién,
disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucién del problema educativo. Por
pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios y leyes que regulen el
hecho educativo sistematico. Por lo tanto se trata de una actividad tedrica, manteniendo
una relacion de dependencia con la educacion, que es una actividad practica. Sin la
existencia de la educacion, no habria pedagogia posible, de igual manera sin la
pedagogia, la educacién no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodoldgico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y es a
partir de la dialéctica entre teoria y praxis en el ambito pedagdgico, que se puede leer e
interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene ademas, como objeto de estudio a la formacién y estudia a la
educacion como fendmeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la
aproximacion a los problemas relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las
coordenadas de la educacion desde la construccion histérica, dado que el pensamiento
pedagdgico-en un horizonte temporal- refiere a los procesos de institucionalizacion de la
educacién y que en la practica educativa subyacen discursos pedagdgicos que fueron
construidos y requieren ser develados. Recuperar producciones y criticas que surgen en
el siglo XX facilitara la construccién de marcos referenciales para la accién docente, a
partir del analisis de las corrientes de reflexion pedagégica, de sus tradiciones, de sus
problemas histdricos, promoviendo la comprension de las problematicas contemporaneas.
En la actualidad, debe pensarse la formacién docente como una formacion
multireferencial. Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccion de
estilos de intervencion que articulen enfoques tedrico-metodolégicos sustantivos con la
lectura permanente de historias e identidades de proyectos institucionales y sujetos
comprometidos en los mismos. Formacién que posibilite, a la vez, por su proyeccién
social, politica y ética, la generacién de propuestas significativas en la formacién docente.

EJES DE CONTENIDOS
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EJE I: Aproximaciones y debates acerca del fenémeno educativo y la Pedagogia
Pedagogia como ciencia. La educacibn como practica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagdgicos. Pedagogias
socioculturales: Pedagogia de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia de la
autonomia. Educacion y escolarizacion. Complejidad del concepto de educacion,
Multreferencialidad y pluralismo pedagdgico. Reflexion critica y del juicio profesional
como base para la toma de decisiones para la accién pedagogica.

Eje II: El surgimiento de la Escuela y el desarrollo del campo pedagdgico

Origen y desarrollo de la escuela como institucién universal. Premisas de la escolarizacion
gue construyé la modemidad. Diversas concepciones acerca de la relacién escuela-
sociedad. Rituales escolares. Diferentes modelos de institucionalizacién de la educacion a
través de la historia. Las relaciones entre pedagogia y politica. Teorias no criticas.
Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Produccion del
conocimiento y saber escolar. Escuela y Poder, Autoridad Pedagdgica. El eclipse de la
autoridad pedagogica como problemética actual.

El pensamiento posmoderno y la crisis de la educacion. Perspectivas contemporaneas.
Pedagogia social. Pedagogias de la imagen. Pedagogia de la diferencia y de género. La
pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent Berlant. Los sujetos de aprendizaje en
diferentes contextos.

Eje lli: Problematicas especificas de la educacion actual en América Latina y en la
Argentina

Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros, escuela y
pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacién.

Tensiones en ambitos educativos: la tradicion y la innovacion. Homogeneidad vy
heterogeneidad. Los procesos de inclusidn-exclusion de la escuela. La crisis de la
institucion escolar frente a la pluralidad de infancias y juventudes.

El papel de la escuela en la construccion de una ciudadania activa. Educacion,
ciudadania y género. Las alianzas y conflictos con el afuera. La relacién familia y escuela.
La pedagogia y sus agentes. Las nuevas configuraciones profesorales.

EJE IV: Pedagogia vy la Construccion de Subjetividades

Estigmatizacion. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo y Saber. El derecho a no ser
ensefiado y el acto educativo como contravencion. Las leyes de la atraccion pedagdgica:
motivacion, interés, distraccidn, desconexion y dispersion. Las patologias de la accion en
la escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los discursos sobre la
afectividad docente, el cuidado y la contencion.

BIBLIOGRAFIA

« Alliaud, A. Y Antelo, E. (2009) Los Gajes Del Oficio. Buenos Aires, Capitulo 5. Los
Gajes Del Oficio De Ensefiar. La Iniciacién A La Docencia. Cap. 9: Algunas Claves
Para Afrontar Los Desafios De Ensefiar Hoy. Aique.

« Antelo, Estanislao. (1999). Instrucciones Para Ser Profesor. Pedagogla Para
Aspirantes. Santillana.

« Apple (2004), Educacion, Poder Y Biografia. Dialogos Con Educadores Criticos.
Siglo Xxi.

= Arendt, H (1996), Entre El Pasado Y El Futuro, Barcelona, Peninsula.
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« Cornu, L. (1999), “La Confianza En Las Relaciones Pedagdgicas”, En Frigerio, G.;
Poggi, M. Y Korinfeld, D. (Comps): Construyendo Un Saber Sobre El Interior De La
Escuela. Buenos Aires: Cem-Novedades Educativas.

= Butler, Judith (2007), El Feminismo Y La Subversién De La ldentidad, Barcelona,
Paidds Ibérica.

« Dubet, Francois (2011), Repensar La Justicia Social. Contra El Mito De La Igualdad
De Oportunidades, Buenos Aires, Siglo Xxi.

» Duschatzky, Silvia, Sztulwark (2011), Cap. lii: “/méagenes Sobre Lo No Escolar”, En
Imagenes De Lo No Escolar. En La Escuela ¥ Mas Alla, Buenos Aires, Paidds,

= Foucault, M. (2006). Vigilar ¥ Castigar: Nacimiento De La Prisién.1° Ed 5°Reimp.
Buenos Aires: Siglo Xxi Editores Argentina.

= Freire Paulo (2010), Cartas A Quien Pretende Ensefiar, México, Siglo Xxi Editores.
Cartas 4, 5Y 6.

« Freire, Paulo (2008) Pedagogia De La Esperanza. Un Reencuentro Con La
Pedagogia Del Oprimido, México, Siglo Xxi.

« Freire, Paulo (2008), Pedagogla De La Autonomia. Saberes Necesarios Para La
Préctica Educativa, México, Siglo Xxi.

» Freire, Paulo. (1985) Pedagogia Del Oprimido. México, Sxxi

+« Gimeno Sacristan, José (1998), Poderes Inestables En Educacién, Madrid, Morata.
Capitulo 1.

« Rousseau, Jean Jacobo (1755/1958), Discurso Sobre El Origen De La Desigualdad
Entre Los Hombres, Madrid, Aguilar, Ficha Perfectibilidad.

« Tenti Fanfani E. (1997). La Escuela En El Circulo Vicioso De La Pobreza: En Cuesta
Abajo. Minujin Alberto Y Oftros. Los Nuevos Pobres: Efectos De La Crisis En La
Sociedad Argentina. Losada.

« Terigi, Flavia (2004), “La Ensefianza Como Problema Politico”. En Frigerio, Graciela;
Diker, Gabriela (Comp.) (2004) La Transmision En Las Sociedades, Las Instituciones
¥ Los Sujetos, Buenos Aires, Novedades Educativas

2. ALFABETIZACION ACADEMICA ]

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas cétedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Alfabetizacion académica se propone orientar y acompafar el inicio de la trayectoria
de los estudiantes noveles. Esta materia se propone familiarizar al estudiante ingresante
con los propositos vy finalidades de la lectura y escritura académica, fomentar la
apropiacion de estrategias de lectura orientadas al procesamiento de textos académicos y
hacer consciente, en los estudiantes, los procedimientos de escritura para mejorar la
comunicacion de los saberes, la construccion de conocimientos y los procesos
metacognitivos.

La alfabetizacion académica transciende los marcos de una disciplina porque constituye
un enfoque gue atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la carrera. La
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lectura y la escritura se conciben como practicas especificas para comprender y producir
los textos propios del ambito académico: cuestionarios, resimenes, informes o ensayos.
De la comprension y produccién de estos géneros académicos resulta el aprendizaje. La
lectura y la escritura intervienen como herramientas de aprendizaje y descubrimiento que
contribuyen a construir esquemas y conceptualizaciones cada vez mas complejas.

La materia alfabetizacién académica se centra el proceso de alfabetizacion avanzada de
todo sujeto escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educacién superior un
conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de
las disciplinas asi como en las actividades de produccién y analisis de textos. La
concepcion de alfabetizacion académica también incluye el proceso por el cual se llega a
pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones del
discurso.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Lectura

Los géneros del discurso cientifico. La ciencia y la divulgacién cientifica. Practicas de
lectura. Rol del lector en la comprensién de los textos académicos. La organizacion de la
informacion en los textos académicos. Texto, contexto y gramética. Rasgos del discurso
expositivo-explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual, El articulo de
divulgacion, resumen, informe de lectura. Practicas de escritura académica: la produccion
de resimenes, las tomas de apuntes. El resumen de textos expositivos de base narrativa.
El resumen de textos argumentativos,

EJE II: Escritura

El proceso de escritura: planificacion, elaboracion y revision recursiva de los textos. La
escritura de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de los
géneros académicos. La escritura con funcién epistémica. Modalidades textuales y
procedimientos discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspecms de gramatica y
normativa referidos a las practicas de escritura.

EJE llIi: Oralidad

Reflexiones sobre las practicas de oralidad en el marco de las interacciones en la clase y
en funcion de las tareas y problematicas comunicativas de la unidad que necesiten de la
expresion oral. El discurso pedagogico. Estrategias y recursos de la oralidad para
comunicar el conocimiento.

BIBLIOGRAFIA

e Alvarado, Maite. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina De Publicaciones Del
Ciclo Basico Comun-Uba, Enciclopedia Semiol6gica.

e Bajtin, Mijail (1952-53), “El Problema De Los Géneros Discursivos” En Estética De
La Creacion Verbal, México: Siglo Xxi, 1995

= Carlino, P. (2003). Alfabetizacion Académica: Un Cambio Necesario, Algunas
Alternativas Posibles. Educere, 20, 409-420.

+ Carlino, Paula (2005) Escribir, Leer Y Aprender En La Universidad. Una
Introduccion A La Alfabetizacion Académica. Buenos Aires: Fondo De Cultura
Econdmica.

+ Cassany, Daniel (2008) Tras Las Lineas. Barcelona, Anagrama.
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e Ciapuscio, Guiomar (1994) Tipos Textuales. Buenos Aires: Eudeba.

Cubo De Severino, Liliana (Coord.) (2005) Los Textos De La Ciencia. Cérdoba:
Editorial Comunicarte.

« Garcia Negroni, Maria Marta (Coord.) (2004) El Arte De Escribir Bien En Espafiol.
Manual De Correccion De Estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.

¢ Kerbrat-Orecchioni, C. (1987) La Enunciacién. De La Subjetividad En El Lenguaje.
Buenos Aires: Hachette.

« Martinez Solis, Maria Cristina, (2001) Anélisis Del Discurso Y Practica Pedagdgica.
Argentina, Rosario: Homo Sapiens

= Narvaja De Arnoux, Elvira, Mariana Di Stefano Y Cecilia Pereira (2002) La Lectura
Y La Escritura En La Universidad. Buenos Aires: Eudeba.

e Narvaja De Amoux, Elvira, Mariana Di Stefano Y Cecilia Pereira (2007) "La
Complementacion De Informacion” Y “La Contrastacion De Fuentes”, En Aroux Et
Al. La Lectura Y La Escritura En La Universidad. Buenos Aires: Eudeba, 97-133.

+ Navarro, F (Coord). Alzari, Irina Et Al (2014) Manual De Escritura Para Carreras
De Humanidades. 1ra Ed. Caba: Editorial De La Facultad De Filosofia Y Letras,
Universidad De Buenos Aires.

* Nogueira, Sylvia (2007) “El Resumen™. En: Nogueira, S. (Coord.) La Lectura Y La
Escritura En El Inicio De Los Estudios Superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.

* Reyes, Graciela (1994) Los Procedimientos De Cita: Citas Encubiertas Y Ecos.
Madrid: Arco Libros,

|3. DIDACTICA GENERAL

FORMATO:; Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas cétedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs relgj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica General se propone abordar la ensefianza como eje central de la formacion,
Se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones
entre la teoria y la practica, la cual adquiere la forma de una intervencion situada social e
histdrica. £

Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las cuales se
resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencion, a partir de la
consideracion de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho mas que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de
caracter social, politico e histdrico en los que se desenvuelve, De alli la necesidad del
abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y socio-politica.

La ensefianza es un acto social, histérico, politico y cultural, en el que se involucran
sujetos. Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la enseflanza. Esto implica,
recuperar los sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos los
docentes asumen en la cotidianeidad escolar,
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Por otra parte, el anilisis del curriculum como un campo de controversias, de
confrontacion dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la
estructura socio-cultural, politica y econémica donde se desarrolla es primordial en la
formacion docente. Se lo piensa como un proyecto socio-politico-cultural perteneciente a
una sociedad a la que reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacion del
saber supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus
multiples funciones, tanto en lo atinente al disefio de la ensefianza como a su rol de
participante en los procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas
educativas y construir criterios de intervencién e interpretacion consecuentemente seguin
las finalidades educativas.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza

La Didactica. Origenes de la didactica. Hacia una caracterizacién del objeto de estudio de
la didactica. Didactica como escolarizacién. La ensefianza como practica social, ética y
moral. Su relacion con el aprendizaje. La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos,
enfoques historicos. Ensefiar y aprender. Modelos y enfoques de ensefianza. Acerca de
los sentidos de ensefiar en contextos actuales.

EJE II: La Ensefanza

Ensefianza: enfoques, supuestos sobre la ensefianza y disefio de la ensefianza. Los
componentes del disefio de ensefianza. La gestion de la clase. La clase como
configuracion dinamica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de
programacion. Estilos de la programacion didactica: la planificacion de la ensefianza,
sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades didécticas, planes de clases. Los
componentes del diseflo de ensefianza: objetivos, contenidos, estrategias, actividades,
evaluacion. Criterios de seleccion, jerarquizacion y organizacion de los contenidos y
estrategias de ensefianza.

EJE Ill; El ensefiante como agente principal de la ensefianza

Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefiar: estrategias.

Gestionar la clase, Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y crear
un orden de trabajo. El caracter instrumental de la formacién en didéctica.

Eje IV: La Evaluacién de la Ensefianza

La Evaluacién y la Ensefianza. Sentidos y complejidad de las practicas evaluativas. Los
momentos del proceso de evaluacién. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e
instrumentos de evaluacion. Resultados de la evaluacién ;qué y como trabajar con ellos?

Eje V: El curriculum

El curriculum como prescripcién y como realizacién educativa de la escuela. Curriculo
oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles de especificacién curricular,
Documentos curriculares. Andlisis del disefio curricular de la Educacion Secundaria.

La clase como objeto complejo de estudio. La clase como campo grupal. Los vinculos
intersubjetivos vy la disponibilidad del docente. El andlisis didactico de la clase.

BIBLIOGRAFIA

» Aebli, H. (1995): 12 Formas Bésicas De Ensefiar. Madrid: Narcea.
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Alvarez Méndez, Juan Manuel. (2000). Didactica, Curriculo ¥ Evaluacién. Ed Mifo Y
Davila

Camilloni, A. (2004). “Sobre La Evaluacién Formativa De Los Aprendizajes’, En
Revista Quehacer Educativo, :

Camilloni, Alicia ¥ Otras (2007), El Saber Didactico, Buenos Aires, Paidds.

Dawvini, C, (2008). Métodos De Ensefanza. Diddctica General Para Maestros Y
Profesores. Buenos Aires: Santillana.

Feldman, D. (1999) Ayudar a ensefiar. Buenos Aires, AIQUE.

Feldman, D. y Palamidessi, M. (2001): Programacién de la enseflanza en la
universidad: problemas y enfogues. Los Polvorines, Pcia. de Buenos Aires:
Universidad Nacional de General Sarmiento

Fenstermacher, G. Y Soltis, J. (1999): Enfoques De Ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu.

Gvirtz, S. Y Palamidessi, M. (1998): El Abc De La Ensefianza. Buenos Aires: Aigue.
Jackson, P. (2002). “Acerca De Saber Enseflar", En Jackson, P.. Préctica De
Ensefianza. Buenos Aires. Amaorrortu.

Joyce, B, Weil, M, (2002): Modelos De Ensefianza. Barcelona: Gedisa.

Litwin, Edith (2005) Las Configuraciones Didacticas. Una Nueva Agenda Para La
Ensefianza Superior. Ed. Paidés.

Lundgren, U. (1992): Teorfa Del Curriculum Y Escolarizacion. Madrid: Morata.
Palladino, E. 1998. Disefios Curriculares Y Calidad Educativa. Ed. Espacio.

Schan, D. (1992). La Formacion De Profesionales Reflexivos. Barcelona: Paidés,
Terigi, Flania (1999) Curriculum. Itinerarios Para Aprehender Un Territorio, Buenos
Aires, Santillana.

Zabalza, M. A. (1995): Disefio Y Desarrollo Curricular. Madrid: Narcea

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

|4, INFORMATICA |

______ i

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160 hs catedras-107hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Informatica es el conjunto de Conocimientos Cientificos y Métodos que permiten
analizar, mejorar e implementar actualizaciones a la comunicacion, envio y recepcion de
informacién a través de los computadoras.

El objeto de estudio de la Informéatica permite analizar todo lo relativo a los ordenadores,
tanto el aspecto Fisico (Disefio, Arquitectura, Fabricacion, Componentes de Hardware) y
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Légico (Almacenamiento y Organizacion de datos o informacion) a como la comunicacion
entre estas dos partes y, logicamente, entre las computadoras.

Los estudiantes tendran la oportunidad de reflexionar sobre la informatica como disciplina
cientifica y tecnologica, caracterizar y comprender a la computadora como un sistema de
usos multiples; familiarizarse con elementos que intervienen en la organizacion y
funcionamiento de los sistemas operativos.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La Informética como disciplina cientifica y tecnolégica:

Objetos de estudio, métodos o procedimientos (modelizacién, abstraccion) que permiten
captar y estudiar los fenomenos relacionados al tratamiento sistemético de la informacion;
teorias en que se apoya, aplicaciones practicas o tecnolégicas que produce.

Eje Il: La computadora como sistema.

Evolucién de la computadora. Tipos de computadoras. Hardware. Que es una
computadora. Estructura funcional. Unidad central de procesamiento. Unidades
periféricas. Unidades de almacenamiento masivo. Software: de sistema -de programacion,
interpretes compiladores, lenguajes de alto y bajo nivel. Software de aplicacion. de
compresion. Representacion interna de los datos. Distintos tipos de codigos. Capacidad
de almacenamiento,

Eje lli: Sistemas operativos

Windows, Linux, Unix. Tipos de sistemas operativos. Clasificacion segin su estructura,
servicios, procesamiento y programacion. Instrucciones basicas para sistemas operativos
basados en Linux,
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| 5. COMUNICACION Y EXPRESION A TRAVES DE LOS MEDIOS |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: § horas catedras
semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular tiene como propdésitos fundamentales que los estudiantes
comprendan el significado del concepto de comunicacion masiva, que identifiquen y
analicen las caracteristicas de cada uno de sus elementos bésicos, el funcionamiento
y gestion de los medios y de las TIC's en diferentes ambitos. De igual modo adquirir
herramientas para la participacion ciudadana, el fomento del pensamiento critico, la
solidaridad, la transformacion del contexto comunitario cotidiano.

EJES DE CONTENIDOS

Eje | : La comunicacién mediatizada.

Los medios de comunicacion en las sociedades contemporaneas. Teorias de la
mediatizacién y ecologia de los medios. Nuevos medios y nuevas tecnologias para
nuevas comunidades. Transformaciones en la esfera medidtica: de las teorias de la
comunicacion social hacia la teoria mediatica; de los medios masivos a la
autocomunicacion de masas.

Eje II: La vida social de los medios.

Los medios y la construccién social de la realidad. Teorias sobre la television y distintos
abordajes: la guerrilla semiolégica de Eco vs. el fast thinking de Bourdieu. De la
paleotelevision al fin de los medios masivos. La post television y la preponderancia del
emisor: ;television educativa o reality show? ;Hay opcion?.

Eje lll: Medios y Politica.

Politicas de la comunicacion o la comunicacion frente a la politica, Acceso y participacion
en los medios de comunicacién. El sistema de medios argentino y su relacion con el
sistema informativo y comunicacional. Las nuevas tecnologias y su impacto en la
sociedad: integracién social o aumento de la brecha infocomunicacional,

Eje IV: Medios de la informacidn y el mensaje, al vinculo y la red.

Las problematicas de la comunicacion y las diversas lineas de estudio de los fenémenos
de la comunicacién. Los medios de comunicacion como objeto de estudio. De los efectos
0 como investigar su impacto en las audiencias a la busqueda de los reconocimientos.
Consumos culturales y estudio de los efectos. Medios, gquién influye a quién?
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Eje V: La comunicacion globalizada: identidad y cultura (aportes de la antropologia y la
economia politica ) Estudios culturales y de la recepcion.

El publico desde la perspectiva culturalista. Las culturas como espacios de mediacién. Los
productos culturales ante la diversidad linglistica y comunitaria. El mercado y la cultura en
los procesos de globalizacion/ mundializacion. La comunicacién como proyecto de
integracion y construccion de identidades. Comunicacién y desarrollo: Politicas de
medios. El sistema de medios argentino y su relacién con el sistema informativo y
comunicacional. Las nuevas tecnologias y su impacto en la sociedad: integracién social o
aumento de la brecha infocomunicacional. La ciudadania comunicativa

Eje VI: Comunicacién y medios masivos (el debate de perspectivas).

El lugar de la comunicacion en las sociedades contemporaneas. Las problematicas de la
comunicacion y las diversas lineas de estudio de los fendmenos de la comunicacion. La
mirada de la semidtica estructural. La cultura de masas y la mediatizacién de la
comunicacién. Los medios y la construccion social de la realidad. Teorias sobre la
television y distintos abordajes: la guerrilla semiolégica de Eco. De la paleotelevision al fin
de los medios masivos.
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6. INGLES TECNICO

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El taller de Ingles brinda técnicas de interpretacion y traduccion, para que los
estudiantes desarrollen habilidades necesarias para utilizar el idioma como una
herramienta de acceso a la informacién pertinente para un docente de TIC.

El objetivo principal mejorar la interpretacion en inglés a través de los ejes de
contenidos disefiados especificamente para que el futuro profesor sepa la terminologia
clave, ejemplos practicos de la misma y ejercicios de sintesis. Conozca documentacidn
utl y actual con ejercicios de sintesis y la elaboracion de informes, mensajes y
documentacion de mediana complejidad.

EJES DE CONTENIDOS

Eje |: Estrategias de lectura y comprension de textos

Estrategias de lectura comprensiva diferentes propdésitos: localizacion y decodificacion de
la informacion contenida en textos especificos. Significado y relaciones entre conceptos
dentro de un texto.

Eje Il: Las tareas del lector

Lo literal y lo metafdrico, referencias, lo principal y lo accesorio, jerarquizacion de ideas, el
contexto, relaciones de causa-consecuencia, paréfrasis, ambigledades. Los distintos
niveles del texto. Anticipaciones, inferencias, confirmaciones, autocorrecciones.
Conocimientos previos del contenido. Lectura rapida (skimming) y selectiva (scanning).
Busqueda de palabras transparentes, elementos anaféricos, elementos de cohesion,
Estrategias para la comprension del vocabulario especifico. Identificacion de recursos
discursivos propios del estilo linglistico de los textos leidos.

Eje lll: Estructuras gramaticales

Categorias gramaticales béasicas que conforman las frases sustantivas: articulos,
sustantivos, adjetivos. Prefijos y sufijos. Tiempos verbales en voz activa y pasiva. Frases
adverbiales. Interrogadores y conectores, Preposiciones. Progresion estructural que sigue
la secuencia palabra, frase, oracion, parrafo, asi como el creciente nivel de complejidad
de las estructuras,

BIBLIOGRAFIA
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

(7. PRACTICA DOCENTE | ) l

FORMATO: Practica docenie

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160hs cétedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se constituye en el punto que permite, por un lado, transitar en la
tarea docente, y por otro, comprender a la escuela asociada como un escenario
complejo, atravesado por maltiples dimensiones de la vida social — politica, cultural,
econdmica,...- e incorporar aquellas experiencias en otros entomos no formales (Centros
de Integracion Comunitario, o ONG, Centros de Integracion Familiar, Centros de
Integracion Comunitario, entre otros.) que enriquezcan el andlisis de la complejidad; la
ampliacién de los espacios escolares y comunitarios busca, precisamente, favorecer la
diversidad de experiencias, de modo integrador.

La Practica | esta orientada a analizar, desde la practica docente, en tanto practica
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y especificas, las
problematicas de los sujetos y caracteristicas de contextos socio-educativos diversos,
como por ejemplo: escuelas primarias de distintas modalidades y diferente tamafio de la
matricula; por distintos turnos de funcionamiento, etc., construyendo un verdadero
vinculo entre IES y las instituciones educativas, ambos ambitos formadores.

Se plantea la deconstruccién analitica y la reconstruccién de experiencias educativas que
hagan posible anahzar su multidimensionalidad, los contextos sociales en los cuales se
inscriben y la implicacion de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales.

Las escuelas y las aulas constituyen los ambientes reales del proceso de formacion en las
practicas, por tal motive es imprescindible redefinir los tipos de intercambios entre el
instituto superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor nimero de docentes
para mejorar la calidad de las practicas que realizan los estudiantes.

Para ello, se impone recuperar el trabajo compartido con los docentes de las escuelas
asociadas o del "docente orientador” .Su participacién en este proceso no solo afianzara
la formacion en las practicas y residencias, sino que apoyard la realizacion de
experiencias e innovaciones en la ensefianza.
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EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES: Las instancias formativas a desarrollar en los
ISFD talleres deben estructurarse en torno a las competencias a desarrollar en los
escenarios reales (planificar, preparar recursos didacticos, coordinar el trabajo en el
grupo-clase y en pequefios grupos, evaluar las clases y los aprendizajes de los
estudiantes, etc.) y en situaciones escolares simuladas pero realistas -estudios de casos,
micro-ensefianza, etc.

Es importante considerar que en la formacion para desempefiarse en otros oficios y
profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En el caso de la
formacion docente esa funcion es cumplida primordialmente por el profesor de practicas,
responsable de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas, lo que incluye por un lado,
situaciones simuladas pero realistas (tales como estudios de casos, microensefianza,
etc.) desarrolladas en el Ambito del instituto superior y por otro, situaciones reales en las
aulas. E! profesor de practicas deberd funcionar como un experto en este sentido y
debera asumir el desafio de impedir, a través de sus intervenciones docentes, que la
eslereotipia se vea como algo natural y que las rutinas hechas tradicion se instalen en las
practicas para hacer de las aulas un movimiento de constante inercia.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a los
futuros docentes tomen en consideracion que;

« La clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodologicas que los docentes hacen de las disciplinas; y que pueda ser vivida
como un Ambito de experimentacion, de pruebas, de experiencias diferentes.

+ El nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algin
modo en dicha construccién metodoldgica.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccién y Andlisis de Informacion:

Metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones empiricas primarias
y secundarias en trabajos de campo, en las escuelas y la comunidad.

Su propdsito es que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen
sus caracteristicas y reflexiones sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y analisis de entrevistas, andlisis
documental, técnicas de registro, biografia escolar, elaboracion de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparativos, blsqueda bibliografica, entre otros son
conocimientos relevantes para el analisis de las practicas docentes,

Taller centrado en la cuestion de las instituciones educativas;

Espacio sistematico para el abordaje de la institucion escolar desde el estudio de su
desarrollo en el tiempo y de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de
ella. El analisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta herramientas
conceptuales para comprender la estructura formal de la institucion escolar y la dinamica
de las relaciones informales que se establecen en ella, asi como cuestiones vinculadas
con la cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacidn, el poder,
el conflicto y la concertacion, el lugar de las normas, la comunicacion, la convivencia,
entre otras.
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El abordaje de tales contenidos debe ser enriquecido a partir de la articulacion con la
informacion relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escuelas asociadas.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 3 horas cédtedras semanales -96Hs.C4t. Anuales-

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
Formacion:

Espacio orientado a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en contextos
de la Practica. Considera la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion en
distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo
rutinas y eventos escolares, apoyo a los alumnos en tareas esmlares elaboracion de
recursos didacticos, etc.)

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamentu Interno de Practicas
donde se especifiguen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para
cada etapa de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. La elaboracién del
Reglamento sera una tarea conjunta de Supervisores, directivos y docentes de las
escuelas asociadas y del IES, asi como de los estudiantes- practicantes.

Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion:

Los estudiantes realizaran actividades de asistencia, organizacién ylo participacion
en talleres, encuentros, concursos, tutorias, Centros de Integracion Familiar, Centros de
Integracién Comunitario, 0 ONG, entre otros - Resolucion 7121/2011 MECCyT de la
provincia del Chaco Espacios alternativos de formacion -.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas
se sugiere la siguiente carga horaria: 2 Hs. Cédtedras -64 Hs Cat anuales- con
observaciones del contexto y la participacién en distintas actividades priorizadas.
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2° Afio

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

8. PSICOLOGIA EDUCACIONAL ' |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Psicologia y Educaciéon son dos campos entre los cuales hay una dependencia
reciproca entre la practica educativa v las teorias psicologicas.

Esta unidad curricular intenta ser el vinculo que articula estos dos campos dando
lugar al desarrollo de teorias sobre como mejorar la practica educativa. Se centra en la
situacion de aprendizaje de los sujetos, de los que se estudian fos procesos cognitivos,
afectivos y motivacionales, cuyo desarrollo y mejora se piensa a través de la Educacion.

La disciplina Psicologia Educacional se encuentra organizada de manera tal que
permita generar un espacio de reflexion critica sobre las variables que se entrecruzan en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya sea potenciando u obstaculizando su
desarrollo.

Se pretende que desde los aportes de la Psicologia Educacional los futuros
docentes puedan comprender los desafios actuales de la educacion y la construccion del
otro como semejante, tanto como la alteridad que llevan implicitos, la construccion del si
mismo, la construccion de la realidad, el lazo social y su resultante.

La organizacién de los ejes pretende reflejar los contenidos académicos como
particular modo de existencia del conocimiento y, al aula como el espacio especifico
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donde estos se construyen a través de las relaciones sociales y de las practicas
cotidianas.

Los planteos conceptuales del constructivismo y sus relaciones con la educacion;
buscan comprender desde los aportes de la Psicologia, las diversas formas de ensefiar y
aprender lo que permitira efectivizar las intervenciones docentes con el objeto de mejorar
la calidad de las trayectorias educativas de los estudiantes.

Se torna desde este espacio, indispensable aprender a comprender los procesos
de escolarizacion y subjetivacion en los diferentes contextos socioculturales. Aprender a
pensar la escuela como un espacio de lo posible, presupone comprender los aportes y
principios psicolégicos basicos para pararse en una posicion optimista pedagoégica
constructora de subjetividad, tomando conciencia ademas; de su propio vinculo con el
conocimiento, convirtiéndose este en el principal propdsito del espacio.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Psicologia Educacional

Las relaciones entre Psicologia y educacion. Desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
Algunos problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo y reduccionismo. Sus
efectos sobre la toma de decisiones psicoeducativas. La necesidad de atender a las
especificidades de los procesos educativos y escolares. La (ension entre la
homageneidad y la atencién a la diversidad en la ensefianza escolar moderna. Aportes de
la psicologia educacional en la formacién docente. Aportes de la psicologia vincular:
subjetividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje

EJE Ill: El Proceso de Aprendizaje

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Diferenciacién entre aprendizaje, maduracion y desarrollo. Tipos de aprendizaje (por
asociacion y reestructuracion). Factores intrapersonales. Motivacion. Factores socio-
ambientales e interpersonales. El impacto cognitivo de la escolarizacién. Algunas
caracterizaciones de este impacto en los enfoques socioculturales 'y cognitivos.

EJE ll: Perspectivas tedricas sobre las relaciones entre Desarrollo, Aprendizaje y
Ensefianza

Asociacionismo: Teorias asociacionistas. Principios basicos, nlcleo central El
conductismo: Revolucion conductista y la consolidacion del movimiento. Nicleo central
del programa conductista. La crisis del conductismo. El neoasociacionismo cognitivo. El
conductismo en la actualidad. Teorlas y enfoques conductistas: condicionamiento clasico,
instrumental y operante Teorias clasicas constructivistas: Teoria Psicogenética: Piaget,
Teoria Sociohistorica: Vigotsky, Teoria del aprendizaje por descubrimiento: Bruner, Teoria
del aprendizaje significativo. Ausubel.Teorias actuales: Teoria de las inteligencias
multiples: Gardner. Teoria Uno, enfoque del aprendizaje Pleno: Perkins, Desarrollo
cognitivo en el contexto social: Rogoff.
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Cultura y conocimientos sociales. Buenos Aires: Aique.

CASULLO, Alicia B. 1997 "Psicologia y Educacitn”. Rosario. Santillana.

COLE, Michael y Otros “El desarrollo de los procesos psicologicos superiores.
Vygotsky Lev S." ED: Critica.

COLL, C. (1998), “La Teoria Genética y los procesos de construccion de conocimiento
en el aula”, en

COLL, César (1983b), "La construccién de esguemas de conocimiento en el proceso
de ensefianza-aprendizaje”,

Congreso Nacional y Il Internacional de Investigacion Educativa, Universidad del
Comahue, Cipoletti, 21 a 23 octubre 2009.

GARDNER H. (1993) La mente no escolarizada. Paidos

HUERTAS, J. A. (1997), Motivacion. Querer aprender. Buenos Aires: Aique.

y MONEREO, C., El aprendizaje estratégico, Madrid: Santillana.

MERCER, N. (1997), La construccién guiada del conocimiento. Col. Temas de
Educacian. Barcelona: Paidds,

PERKINS, David. 2010. El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para
transformar la educacion. Ed. Paidds. Bs. As.

PERRENOUD, Ph. (1990), La construccion del éxito y del fracaso escolar, Madrid:
Morata.

ROGOFF, B. (1997) "Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion
participativa, participacion”, en Wertsch, J.; del Rio, P. y Alvarez, A. (Eds.), La mente
sociocultural. Aproximaciones tedricas y aplicadas, Madrid: Fundacion Infancia y
Aprendizaje.

SCHLEMENSON, S, (comp.): Cuando el aprendizaje es un problema. Buenos Aires:
Paidas,

sobre lo escolar’, en Baguero, R.; Diker, G, y Frigerio, G. (comps.) Las formas de lo
escolar, Serie educacidn, sociales. Buenos Aires; Aique.,

SOUTO, M (1999) Lo grupal en las aulas. En revista Praxis Educativa, ANO IV, N°4,
Bs. As. Editorial La Colmena.,
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presentado en el lll Foro Latinoamericano de Educacién Jévenes y docentes. La
escuela secundaria en el mundo de hoy, organizado por la Fundacion Santillana.
Buenos Aires, 28, 29 y 30 de mayo de 2007.
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'9. FILOSOFIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Filosofia tiene un valor formativo importante para el sujeto de aprendizaje, lo que
debe estar presente en la formacion de los docentes ayudandolos a desarrollar las
capacidades critico-reflexivo y de pensamiento creativo. Cumple la funcién de estimular
las capacidades personales para movilizar en los futuros formadores la reflexion sobre si
y sobre aquellas cuestiones significativas para los seres humanos.

La Filosofia se nos presenta como algo vivo y vigente hoy y no como una ruina con
valor arqueologico. Asi, no reside en el conocimiento de sistemas tedricos propuestos en
un pasado mas o menos remoto y con un interés exclusivamente histérico sino en el
planteo de problemas que nos desvelan hoy y sobre los cuales esos sistemas pueden
todavia brindar respuestas o lanzamos el desafio de pensar otras respuestas, habiendo
desarrollado las herramientas conceptuales necesarias para ello.

Es asi que la formacion docente desde la Filosofia, ademéas de promover el
afianzamiento de la personalidad, el descubrimiento y aprecio de la propia singularidad ,
la socializacion, la mejor comprensién de los hombres y la realidad, la comunicacién
armonica y productiva en la interaccion social, presenta el desafio de capacitar a los
estudiantes para que generen situaciones de ensefianza y aprendizaje que den lugar a la
reflexion y la autorreflexion acerca del hombre, del conocimiento.y del obrar individual vy
colectivo.

La ensefianza de la Filosofia es una reflexién e interrogacién sobre la condicién
humana y los grandes problemas de la vida. Ademas, nos permite indagar sobre los
origenes del pensamiento sudamericano.

El multiculturalismo y la hibridacion es un signo distinto de la filosofia en América del
Sur. Reflexionar sobre ello forma parte del autoconciencia histérica que se puede
comprender a través de las ideas que acompafan a las luchas por la independencia, la
democracia, la justicia social y el desarrollo.

Un camino para la indagacion sobre la identidad en el pensamiento sudamericano
podra ser el andlisis de las cosmovisiones, las identidades culturales, los modelos de
pensamiento, la ideologia y las creencias que se manifiestan en la region suponiendo que
las ideas son la expresion de los valores de una sociedad pero que también son el
correlato de los procesos politicos, econdémicos y socio-culturales.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Filosofia

Filosofia: origen y objeto. La Filosofia como interpelacién constante. El asombro ante lo
real y la reaccién. La curiosidad por la verdad. El deseo de saber: Edipo Rey de Sofocles,
Vida de Galileo de Bertolt Brecht, Copenhague de Michael Frayn.Platon: los dialogas que
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iniciaron todo. Aristiteles: mas alla de la fisica. Santo Tomés de Aquino: El filésofo de la
fe.

Eje ll: Filosofia. Ciencia y Politica !

Filosofia y ciencia: relaciones. Cambio cientifico y tecnoldgico. Funcion de la filosofia.
Hacia un modelo general formal para la enseflanza de Filosofia. René Descartes: el
filosofo del método. El suefio de la razén. Thomas Hobbes: Filosofia y Politica. Karl.
MARX: El fildsofo del cambio. NIETZSCHE, F.: La filosofia del martillo. La razén como
producto de relaciones de fuerza. La verdad como cuestion estética y como cuestion
politica.

Filosofia Social y Politica: posibilidad de una filosofia latinoamericana. La identidad
latinoamericana. Filosofia argentina: El enigma de lo gauchesco y el eterno retorno de lo
gauchesco. Las pasiones argentinas. Afectos y efectos recurrentes en la cultura
argentina: -Oportunidad de negocios o Posesién, - Civilizacion y Barbarie; -El deseo de lo
comun y el deseo de lo propio.

Eje lli: Filosofia y Educacién del hombre

Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. El deseo natural del hombre
por conocer (Aristoteles). El ser. Heidegger vy la pregunta por el Ser. Jean-Paul Sartre: el
ser y la nada. :

Eje IV: Etica

Etica y Moral. Etica y Politica, Etica y Educacion: -El arte de vivir juntos; -La ensefianza
como narracion compartida de experiencias; -Los misterios que rodean a la vida en
comun. Principales problemas morales de nuestro tiempo. Los enigmas de la educacian.
El planteo ético. Modernidad: Kant, Immanuel: ética del deber. Posmodernidad: Etica
hedonista. Cémo operar con las herencias en la sociedad posmoderna, el desafio de los
“recienvenidos”.

BIBLIOGRAFIA

« ARENDT, H. (2003): “La crisis de la educacién® en Entre el pasado y el futuro.
Barcelona: Peninsula.

e ARISTOTELES, (2000): Metafisica. Buenos Aires: Sudamericana

« CULLEN, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacién. Buenos Aires: Paidds.

« DERRIDA, J. (2000): La hospitalidad. Buenos Aires: La Flor.

« DESCARTES, R. (2005): Las pasiones del alma. Madrid: EDAF, §53

« FEINMAN J.P (2008) “La filosofia y el barro de la historia”. Bs As. Planeta.

« FRASSINETI DE GALLO y FERNANDEZ AGUIRRE DE MARTINEZ (1991) “Antologia
de textos filosdficos: Filosofia viva™, A2 editores.

« FRAYN, M. (1998): Copenhague: ediciones digitales varias.

* GALBAITH, ¥.(1992) La cultura de la satisfaccion. Bs. As EMECE.

« GAMBRA CIUDAD, R (2001) "Historia sencilla de la Filosofia®. Madrid. Rialp
ediciones.

« GIANELLA, A. (2000) Introduccién a la epistemologia vy a la metodologia de la ciencia.
Bs. As. U.N de La Plata.
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« GUARIGLIA, O y otros (2000) “La reflexion ética en el campo de la educacion y las
formacion. Bs As. Novedades educativas.

 HEIDEGGER, M. (2004): ;Qué es la Filosofia? Buenos Aires: Herder.
HELER, M (2004)"Ciencia incierta”. La produccion social del conocimiento. Bs As,
Biblos.

« HERNANDEZ, J. (1872): Martin Fierro. Buenos Aires: Ediciones varias

* [KANT, |. (2004). Critica de la razén pura. Buenos Aires: Losada. Prefacio de la
segunda edicién.

+ KLIMOVSKY, H (2001)"La inexplicable sociedad™ Bs As.

s Libros del Zorzal.

e LIPOVETSKY, G (1998) “El imperio de lo efimero™. Barcelona. Anagrama.

« LYOTARD, F. (1989): ¢ Por qué filosofar? Barcelona: Paidds.

+ MERLEAU-PONTY, M. (2006): Elogio de la filosofia. Buenos Aires: Nueva visidn,

« MORIN, E (2002) “La cabeza bien puesta’. Repensar la reforma. Reformar el

pensamiento. Bs As. Nueva edicion.

« OBIOLS, G. y otros (1993) La filosofia v el filosofar. Problemas en su ensefianza. Bs,
As,
PLATON (1993): Apologia de Sécrates. Buenos Aires: Gredos.
RANCIEERE J. (2007): El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la emancipacién
intelectual. Buenos Aires:

« ROMERO, J.L “El desarrollo de las ideas en la sociedad argentina del siglo XX". Bs As
A2
SAER, J.J. (2006): El entenado. Buenos Aires: Seix Barral.
SARMIENTO, D. F. (2004): Facundo. Buenos Aires: Losada.
SAVATER, Fernando (2008) La aventura del pensamiento. Bs. As Sudamericana.

10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION EN !
EDUCACION |

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Affo

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (48 hs catedras-32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, en el Ambito de la formacion docente inicial tiene como finalidad el
estudio de la influencia de las TIC en los actuales escenarios disciplinares donde se
desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, para poder articular practicas educativas
conjuntas en pos de comprender la complejidad de los nuevos contextos de aprendizaje y
las diferentes formas de lograr intervenciones adecuadas. B

Es una posibilidad para que los estudiantes experimenten y examinen, desde sus propias
practicas y criticamente, el uso pedagdgicos de los recursos TIC en ambitos educativos y
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areas del conocimiento; abordar la comprension de los escenarios de la "Sociedad de la
Informacion y del Conocimiento” y su incidencia en la escuela, superando el énfasis en los
aspectos meramente instrumentales. Se pretende que el futuro decente no sélo adquiera
saberes sobre el uso de ciertas herramientas, sino también sobre su impacto en la
construccion de subjetividades, en sus potencialidades y riesgos como medio de
comunicacion, como recurso vy como estrategia para la ensefianza en la institucion
escolar.

El intercambio de lecturas y el debate tedrico acerca del papel de las tecnologias en la
educacion tiene como propésito indagar los modos posibles y el sentido (el cémo, el
porque y el para que) de incorporar recursos TIC en las aulas y en las instituciones.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Las TIC en una educacién y accién cultural transformadora.

Las TIC en una propuesta socioeducativa —Las TIC y la educacidn marco juridico
normativo, marco politico pedagodgico — Las TIC y los cambios en el contexto educativo-
cultural-Justicia educativa - Potencialidades de las TIC y las propuestas de la accién
educativa critica, junto a otros elementos como los usos alternativos de las TIC por parte
de los movimientos sociales. =

Eje ll: Condiciones para el uso educativo de las TIC.

Una pedagogia diferente a la habitual- Nuevas competencias del ciudadano y trabajador
del siglo XXI- Los espacios y los tiempos de los aprendizajes con TIC. El aprendizaje
ubicuo. Aprendizaje aumentado. La sincronizacidn de los tiempos individuales, grupales e
institucionales. Aprendizaje social colaborativo-Teoria del TPACK (conocimiento
tecnolégico, pedagdgico y de contenidos). TIC, TAC, TEP y evolucion socio-tecnoldgica.

Eje lll: Potencialidades y uso educativo de las TIC.

Estrategias de ensefianza y aprendizaje que facilitan y promueven las TIC. Proyectos
online basados en contenidos curriculares. El lugar del conocimiento tecnolégico vy de los
recursos para disefiar propuestas TIC. Funciones y tipos de materiales didacticos
digitales: los recursos v las aplicaciones. Utilizacion pedagdgica de programas utilitarios v
del ciberespacio. Libertad de acceso a Internet y libertad de expresion. Derechos de
autor. 2

Eje IV: Entornos virtuales de Aprendizajes.

Aulas Virtuales. Enfoques pedagégicos en los Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) -
Aprendizaje colaborativo en el aprendizaje virtual -Funciones de modelador y tutoria en el
aprendizaje virtual - Modelos asincrénicos y sincrénicos: Influencias - Planificacion y
organizacion del trabajo docente en la virtualidad.

Eje V: Herramientas Multimediales.
Uso de podcast (sonido) - Webcams (camaras fotograficas digitales), video
digital; fotologs-La investigacion a través de webquests, Internet-La organizacion de la
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informacion a través de mapas conceptuales digitales -La comunicacién a través
de Weblog -wikis.- Formas de organizar la informacion, de representar y de
narrar portfolios electrdnicos o portfolios. Lo audiovisual, lo multimedia vy lo
hipermedia. Fundamentos, Juegos: simulacion, videojuegos teméticos, otros.

BIBLIOGRAFIA

« Cabero, J. (2001). Tecnologia educativa. Disefio y utilizacidon de medios en la
ensefianza. Barcelona. Editorial: Paidds
= Cassany, D.y Hernandez D. (2012), “;Internel: 1; Escuela: 0?"£n CPU-e, Revista de
Investigacion Educativa, 14, enero-junio. Disponible
en:http://mamw.uv.mx/cpue/numl4/opinion/cassany_hernandez_internet_1_escuela_0.h
tml (Gltima consulta: febrero de 2013).
« Cope, B. y Kalantzis M. (2009), "Aprendizaje ubicuo®, en Ubiquitous Learning.
Exploring
the anywhere/anytime possibilities for learning in the age of digital media,
Champaign, University of lllinois Press. Trad: Emilio Quintana.
« Coll, César (2009), "Aprender Y Ensefiar Con Las TIC: Expectativas, Realidad y
Potencialidades”, En Carneiro, Roberto, Juan Carlos Toscano y Tamara Diaz
(Coords.), Los Desafios De Las TIC Para El Cambio Educativo, Madrid, OEI.

11.CULTURA y LENGUA ORIGINARIA

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL ¥ TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (48 hs catedras- 32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacion de la unidad curricular Lengua Originaria , en el disefio curricular de
formacion docente inicial en de la Provincia del Chaco , responde a la necesidad de
establecer vinculos con las lenguas culturas originarias puesto que las mismas son
lenguas oficiales de la provincia del Chaco, por la importancia gue la modalidad de
Educacidn Intercultural Bilingle tiene en la jurisdiccién y porgue las practicas docentes en
la especialidad deben atender diversos contextos educativos ,en todos los niveles, donde
los futuros docentes tendran que interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en lenguas culturas
para el desarrollo de la competencia comunicativa, intercultural y plurilingiie de los futuros
docentes, cuyos desempefios profesionales deberan adecuarse a contextos urbanos,
periurbanos, de ruralidad vy en los distintos niveles educativos, tiene en la unidad curricular
Lengua Originaria una rica posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano asi como
de encuentro dialdgico con una lengua cultura gue forma parte de nuestra identidad
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chaquefia. Es recomendable la eleccion de una de ellas segin el ambito de influencia
geografica de la institucién educativa.

Este ambito vivencial, con formato de taller y construido en torno a situaciones de
aprendizaje que respeten los saberes vernaculos, sus modos de enseflanza, su
proyeccién social y cultural busca generar la expresion de la diversidad y del
reconocimiento hacia el otro y la construccidn de capacidades en los futuros profesionales
para sus practicas sociales, comunicativas y pedagdgicas en entornos de pluralidad e
interculturalidad.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmovision de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos de
organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccién hacia el futuro,

Desde las practicas de oralidad en espafiol y en la lengua originaria en torno a géneros
narrativos tales como relatos, cuentos, leyendas, mitos, anécdotas, comentarios, resefias,
biografias asi como algunas presentaciones, descripciones, argumentaciones simples,
explicaciones e interrogatorios en interacciones comunicativas usuales sobre teméticas
vernaculas, se abordaran las singularidades de la cultura y la lengua originarias.

La reflexion sobre las practicas del lenguaje, sobre los aspectos sociales e interculturales
presentes en la lengua originaria son saberes meta comunicativos muy importantes a
desarrollar en esta propuesta formativa.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Practicas identitarias

Culturales y ciudadanas. La organizacion comunitaria. El clan o familia: miembros,
actividades y roles. El arbol genealégico. Instituciones sociales indigenas. Figuras
embleméticas comunitarias: consultores y médicos naturales. El consejo de ancianos. La
tierra: lugares de asentamiento (urbano, periurbano, rural).Las viviendas y los habitos de
vida. Los lugares comunitarios y los lugares sagrados. Las practicas culturales y la
cosmovision aborigen. Los Pilares de la cultura: el idioma, la religion y las creencias. La
cosmovision indigena natural. La sabiduria ancestral, Mitos y espiritualidad. Interaccion
entre las creencias, los valores y las costumbres. Los rituales. Las pautas culturales y los
valores: en relacion con las formas de vida, las costumbres, las actitudes individuales y
colectivas. La identidad de los pueblos originarios y su preservacion. El calendario y las
efemérides indigenas. Las festividades y celebraciones tradicionales.

Eje Il: Lengua Originaria.

Practicas de Oralidad. Reflexiones sobre las practicas del lenguaje (orales y escritas) en
la lengua originaria. Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos,
presentaciones, pedidos, localizaciones, interrogaciones y respuestas, agradecimientos,
explicaciones, mensajes, descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua
originaria en el marco de interacciones simples). Narraciones, leyendas, mitos, cuentos,
relatos, anécdotas en espafiol con algunas acotaciones en lengua originaria. Canciones
tradicionales. Reflexiones sobre las practicas de oralidad y escritura de la lengua
originaria. Reflexién intercultural sobre la lengua originaria en relacion con los saberes
tipicos y las practicas socioculturales y sus modos de ensefianza.

Eje lll. Los saberes tipicos o vernaculos de la lengua cultura originaria.

Relatos de vida, cuentos, leyendas y mitos en relacién pasado y al presente. Historias de
vida familiar y comunitaria sobre los origenes étnicos, los personajes significativos, sobre
el lugar. Saberes etno matematicos, saberes etno geométricos y saberes cosmograficos
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como ejemplos de procesos vernaculos de construccion de saberes. Saberes en relacion
con la naturaleza. Consumo de plantas y animales en la vida social: alimentacion y
medicina natural. Cuidado del medioambiente: Pesca, caza y recoleccion de frutos.
Conservacion de alimentos y produccion de materiales para aresanias. Las
manifestaciones artisticas. Alfareria, tejeduria, cesteria. Misica, danza, pintura, juegos
tradicionales, dramatizaciones rituales entre otras. Los modos de ensefianza
comunitarios: los aprendizajes espontaneos, la guia del adulto, los contextos, los
momentos y los tiempos.

BIBLIOGRAFIA

# Curriculum para la Educacién Primaria y Secundaria del Chaco. Modalidad
Intercultural Bilinglie. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Provincia del Chaco (2012).

« Proyecto de Construccion Curricular propios de la cultura Wch-Mision Nueva
Pompeya-Chaco-Argentina

« Proyecto Lenguas en Peligro-pueblos en peligro. FFyL. UBA. Educacidn
Intercultural Bilingle, anexo |. Resolucion N® 107/99 CFE.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

'12.DIDACTICA ESPECIFICA DE LA ENSENANZA DE LAS TIC

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 horas cétedras
semanales. (192 hs catedras- 128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El espacio pretende que el futuro docente sea capaz de llevar a cabo la introduccion de
las TICs en el proceso enseflanza-aprendizaje; es necesario propiciar espacios de
reflexién y construccién de ciudadanos con habilidades y competencias que les permitan
desempefiarse de forma adecuada en diferentes contextos educativos; asi como,
manipular y actualizar el conocimiento, seleccionar lo que es apropiado en un contexto
particular, aprender de manera permanente, comprender lo que aprende, de tal forma que
pueda adaptarlo a situaciones pedagdgicas innovadoras y de rapido cambio.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La ensefianza de la Tics y la institucion escolar.
Objetivos de la ensefianza de la Tics. Contenidos tedricos y practicos fundamentales que
corresponden al campo disciplinar. Reflexion acerca de las problematicas particulares de
la ensefianza y el aprendizaje de la Informatica y de las comunicaciones.
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Eje Ii: Técnicas de registro de clases de Tics en el aula y en el laboratorio.
Organizacion de visitas a ambitos no tradicionales como museos virtuales, ferias de
ciencia, centros tecnoldgicos, espacios de teletrabajo, etc. Andlisis de observaciones a fin
de resignificarla como objeto de estudio y como fuente de informacién. Andlisis critico de
diferentes estilos de desempefio docente en funcidn de las formas de intervencién del
profesor y la incidencia en el aprendizaje de los alumnos.

Eje lll: Disefio de clases de Tics.

Planificacion de secuencias de actividades para ensefiar Tics; clases, unidades y cursos.
Analisis y adopcién, a partir de fundamentos teéricos, de criterios para la seleccién y
secuenciacion de contenidos de Tics en el nivel medio. Aplicacion de diversas estrategias
para la ensefianza de la Tics fundamentadas a partir de diferentes marcos tedricos.
Seleccion y utilizacion de recursos adecuados para la ensefianza de la Tics y para la
evaluacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Realizacién de ensayos y
aproximaciones a la tarea de ser profesor de nivel secundario a través de actividades de
simulacion.

Eje IV: Metodologia cientifica.
Reconocimiento de sus componentes. Utilizacién de la Metodologia cientifica para el
andlisis de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA

« Addriz-Bravo, A. (2008). ¢Existird el “método cientifico"?, en Galagovsky, L. (coord.).
¢Queé tienen de "naturales” las ciencias naturales?, 47-59. Buenos Aires: Biblos.

« Cabero Almenara, Julio y otros (1996): Medios de Comunicacion, Recursos y
Materiales para la Mejora Educativa Il - Editorial Kronos S.A.- Sevilla (Espafia).

« Cabero Almenara, Julio y otros (1999): Tecnologla educativa - Sintesis Educacion -
Madrid (Espafia).

« Cabero Almenara, Julio y otros (2000): Las nuevas tecnologias para la mejora
educativa — Editorial Kronos S.A.- Sevilla (Espafia).

+ Cabero, Julio y otros (2000): Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion - Sintesis
Educacion - Madrid (Espafia).

« Cordero, S., Petrucci D. y Dumrauf, A, (1996). Ensefianza universitaria de fisica: ;En
un taller? Revista de Ensefianza de la Fisica, 9(1), 14-22.

« Fainholc, Beatriz (2000): Formacién del profesorado para el nuevo siglo. Aportes de la
tecnologia educativa apropiada - Grupo Editorial Lumen Hvmanitas -Buenos Aires
(Argentina) — México DF (México).

e Petrucci, D. y Cordero, S. (1994). El cambio en la concepcién de evaluacion.
Ensefianza de las Ciencias, 12(2), 289-294,
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| 13.INFORMATICA Il

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Aflo

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas cétedras
semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

A través de un proceso integral, el Taller Informatica Il permite a los estudiantes desamollar
habiidades para el uso adecuado, responsable y solidaro de las herramientas ofiméticas;  para
aplicaciones cientifica y/o técnicas y que involucren el manejo de volimenes de datos,

visualizacion y simulacion en proyectos pedagdgicos.

El intercambio de lecturas y el debate tedrico acerca del papel de los diferentes programas de
aplicacién tienen como propdsito indagar los modos posibles y el sentido (el cdmo, el porqué y el
para qué) de incorporar estas recursos TIC en las aulas y en las instituciones,

Es necesario una articulacion significativa de los saberes disciplinares, pedagdgicos y tecnolagicos,
para una apropiacion creativa, analitica y contextualizada de los recursos digitales disponibles,
para favorecer el andlisis, la planificacion, la ewvaluacion, su dinamica v su impacto en los
procesos de ensefianza.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La informacidén

Gestidn y Tratamiento de informacidn

Eje ll: Aplicaciones ofiméticas

Procesador de Texto- Planillas de Calculos - Procesador de imagenes-Bases de Datos
Eje lli: Internet

Navegacion —Herramientas para la comunicacién y bisqueda de informacion
Eje IV: Seguridad e higiene en el trabajo

Ambientes de trabajo — Efectos- Medidas de Prevencion.

BIBLIOGRAFIA

« D'agostino, A. (2008).- Office 2007 Manual del Usuario —Editorial Gradi -

» Nicolas Rivas J. C.(2007). -Microsoft Office 2007 Guia Practica Editorial Anaya
Multimedia

= Charte Ojeda, F. .(2007). — Microsoft Office Excel para 2007 Gufa Practica usuarios —
Ed. Anaya Multimedia .

« Luque Cafiada, M. J. .(2007). — Microsoft Office Power Point 2007 Guia de Iniciacion
— Ed. Anaya Multimedia.

* Romero Aires, C. .(2007). — Microsoft Office Word 2007 Guia de Iniciacion — Ed.
Anaya Multimedia —

« Garza Marin, D.— Jiménez Pérez H. (2000)- Windows 2000 Server Activo — Ed.
Prentice
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'14.COMUNICACION Y EDICION DE VIDEO ]

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas cétedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Aprender a pensar y preparar a los estudiantes para vivir en una sociedad de
incertidumbres permanentes, es un proceso que incluyen, también, todos los lenguajes y
las formas de expresion para despertar la capacidad de construir nuevas realidades;
entendiendo los medios expresivos y la comunicacion en sus distintos lenguajes.

Este espacio tiene por objeto resignificar mensajes audiovisuales y producir este tipo de
mensajes, el estudiante podra explotar los recursos de edicion de video y audio digital en
el desarrollo de proyectos pedagégicos.

Es necesario, no solo ser analistas de la informacién, sino productores, convirtiendo
conceptos en realizaciones diversas, como por ejemplo presentaciones, videos,
danimaciones.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Editor de imagenes digitales.

Conociendo GIMP. Imagen digital. Las capas. Los textos. Mascaras y selecciones. Filtros.
Las rutas, Los canales. El color, Otros filtros.

Eje ll: Animacién y web, A

Realizador de Animaciones multimedia (FLASH): Disefiador de Animaciones. Entorno de
trabajo. Herramientas. Edicion de animaciones simples. La linea del tiempo: fotogramas
y fotogramas clave. Administracion de fotogramas. Insercién y gestion de peliculas en los
proyectos. Web

Eje Ill: Edicién de video.

Windows Live Moviemaker -Storyboard del proyecto.. Adobe Premiere Pro Cs4

BIBLIOGRAFIA

» Aparici, R. (1996) La revolucién de los medios audiovisuales. Ediciones de la Torre.

« Hammel, M. (2002). "Gimp" (Guia esencial) Editorial Pearson, Madrid

= Mateos, Juan F. (2008). Edicion de medios digitales con software libre (Tratamiento
de video, audio e imagen con software graluito). Editorial Anaya Multimedia,

» Mediactive. (2009) Aprender Flash CS54 con 100 ejercicios practicos. Editorial
Alfaomega. i

« Mediactive. (2010) . El gran libro de Fash CS54. Editorial Aifaomega Grupo Editor.
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« Trillo Saez, B. Mufioz Rodriguez, P. (2007) Iniciacién al Gimp Editorial Universitario.
Granada..

e Vaghan, T. (1996).Todo el poder de multimedia. Ed. McGraw-Hill.

15.SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Aflo

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas cétedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Este espacio curricular tiene como finalidad, abordar los procesos de constitucion
subjetiva en el sistema escolar entendiendo al sujeto de y en la educacién secundaria
como un sistema complejo en constitucion; esta orientado a brindar las herramientas
necesarias para que los futuros docentes comprendan el papel que juega en el desarrollo
de la subjetividad la adquisicion de la cultura en situaciones de ensefianza y aprendizaje.
De igual modo es necesario incluir el conocimiento relacionado a las nuevas
configuraciones familiares, entendiendo que la “familia” concebida como institucion
moderna fue dando lugar a nuevos modos de relaciones familiares, lo cual, repercute
directamente en la educacion de los adolescentes de hoy.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La familia

Funciones y descripcion de la misma como sistema abierto. La familia como emergente
del contexto y sus manifestaciones: nuevas configuraciones familiares. El adolescente y
su familia.

Eje ll: El Sujeto del Aprendizaje desde una Perspectiva Socio-Cultural.

El contexto de la modernidad y la post-modernidad como marco histéricosocial para el
analisis de la cultura adolescente. Los contextos escolares en la sociedad actual. Las
trasformaciones sociales y sus impactos sobre los procesos de crianza. El problema de la
continuidad o discontinuidad entre los procesos de construccidon cognoscitiva en los
distintos contextos del desarrollo ontogenético, incluyendo los contextos de ensefianza.

Eje lll: El Sujeto del Aprendizaje y su Insercion/Permanencia en la Institucion
Educativa.

La escuela media argentina: su evolucion y la actual coyuntura histéricosocial. La
responsabilidad institucional en la formacion de sujetos activos. La cuestion de la
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extension de la obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusion y retencion educativa.
Adolescentes y los medios de comunicacion: Las redes sociales y los derechos de los
adolescentes: andlisis de sus practicas y sus propuestas

BIBLIOGRAFIA

« Coll, C. (1983) "La construccién de esquemas de conocimiento en el proceso de
ensefianza-aprendizaje”. En su Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Madrid:
siglo XXI

« Peérez Gomez, A.: "La cultura escolar en la sociedad posmoderna”, en Cuadernos de
Pedagogia, Nro.225

* Ruiz, B.”" Institucién familiar, sobre modernidad y patologias de consumo”, en Revista:
Ensayos y Experiencias Nro. 15. N

« Solano Fernandez, |. M. "Adolescentes y comunicacién: las lic como recurso. Para la
interaccion  social en educacion  secundaria”. ISSN:  1133-8482 -
N°42. Revista de Medios y Educacién. 2013

« Tenti Fanfani, E. (1993)" La escuela en el circulo vicioso de la pobreza", en Cuesta
abajo. Ed. Unicef- Losada.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

'16.PRACTICA DOCENTE Ii J

FORMATO: Practica Docente

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio :

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 horas cétedras
semanales. (192 hs catedras-128 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las instituciones
educativas. El estudiante se familiarizara con el Disefio Curricular Provincial y analizara la
relacion entre éste, el Proyecto Educativo Comunitario (fruto de los acuerdos
institucionales sobre qué ensefiar y evaluar segun los sujetos y contextos particulares) y
las planificaciones docentes. Participarda en ayudantias al docente del nivel en ejercicio
(acompafiamiento en actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de
producciones y deteccion de las dificultades comunes al grupo y los problemas
individuales, control de actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes,
etc.) y desarrollara las primeras intervenciones aulicas en las distintas instancias de
trabajo pedagdagico.

Tiene por propésito ampliar y profundizar las experiencias en contextos institucionales
reales, incluyendo su participacion en actividades de responsabilidad creciente, tales
como la observacion participante en las aulas v la colaboracion en actividades docentes.
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EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller Curriculo y organizadores: El Disefio Curricular Provincial, los Proyectos
Educativos Comunitarios, procesos y documentacién organizadoras de las practicas
docentes y escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,
cuadernos de comunicaciones, etc.).El sentido de los mismos en la regulacién de la
practica docente,

Taller Programacion de la ensefianza y gestion de la clase:
Programacion, organizacién de las actividades en el aula, seleccionando y organizando
contenidos, prevision de estrategias y actividades. Se pueden considerar actividades tales
como estudio de casos particulares, microensefianza.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 3 hs cdtedras semanales -96Hs.Cé4t. Anuales-

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos
de formacion

Su proposito es ampliar y profundizar las experiencias de los estudiantes en contextos
institucionales reales, incluyendo su participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como la observacion participante en las aulas y la colaboracién en
actividades docentes.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompafiamiento en
actividades, registro de la actividad en clase, andlisis de producciones y deteccion de las
dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades
individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) b) Planificacion y desarrollo
de sesiones de clase.

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en Espacios
Alternativos de Formacion. La decisién académica debe garantizar espacios para la
construccion de valores solidarios y éticos.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas
se sugiere la siguiente carga horaria: 3 Hs. Cédtedras semanales-96 Hs. Cat.
Anuales.

BIBLIOGRAFIA

« Anijjovich, R. Y Mora, S. (2010) Estrategias De Ensefianza. Otra Mirada Al
Quehacer En El Aula. Aique Grupo Editor. Bs. As.

e Araujo, S. (2006). Docencia Y Ensefanza: Una Introduccion A La Didactica.
Universidad Nacional De Quilmes, Bs. As,

« Barreiro, T. (2000). Los Del Fondo. Conflicto Vinculos E Inclusion En El Aula.
Novedades Educativas. Buenos Aires,

s Bixio, C. (2006). Nuevas Perspectivas Diddclicas En El Aula. En Boggino, Norberto
(Comp.) Aprendizaje Y Nuevas Perspectivas Didacticas En El Aula. Homo
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Sapiens, Rosario.

= Bixio, C. (2007).Como Planificar ¥ Evaluar En El Aula: Propuestas Y Ejemplos.
Homosapiens, Rosario.

» Blanco, A. (Comp.). (2009). Desarroflo Y Evaluacion De Competencias En
Educacidn Superior.Buenos Aires.

= Camillioni, A, R. W. (1998). La Evaluacién De Los Aprendizajes En El Debate
Didéctico Contemporaneo. Paidos. Buenos Aires.

= Camilloni, A. (Comp.) (2007). El Saber Didéactico. Paidts. Buenos Aires,

Carr, W. (1993). Calidad De La Ensefilanza E Investigacion-Accion, Diada, Sevilla.

Fierro, M. C. (2003). Mirar La Practica Docente Desde Los Valores. Gedisa Ed.

Barcelona. Espafia

Jackson, Ph. W. (1994) La Vida En Las Aulas. Morata, Espafia.

Jackson, Ph. W. (2002) Practica De La Ensefianza. Amorrortu Editores, Bs. As.

Litwin, E, (2008).El Oficio De Ensefiar. Paidds. Buenos Aires,

Lépez Ruiz, I. (1999) Conocimiento Docente Y Practica Educativa: El Cambio

Hacia Una Ensefianza Centrada En El Aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga.

Espafia.

» Mansione, I. (2004). Las Tensiones Entre La Formacion Y La Practica Docente. La
Experiencia Emocional Del Docente. Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe.

3 Ano

" & & @

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

'17.SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

FORMATO: Asignatura

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una
actitud critica y reflexiva acerca de la educacién y el papel que el sistema educativo ha
cumplide y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

El propdsito central de la unidad curricular es articular ejes de discusion respecto
de los desafios que se le han planteado historicamente y en la actualidad al campo de la
produccion tedrica de la sociologia de la educacion; en particular a aquellos referidos al
problema de la produccion y reproduccion de la sociedad y a la contribucion especifica de
la educacion a esta cuestion.
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Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde
distintos y confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse
en determinados contextos socio-historicos de produccion.

Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se legitiman como
discursos hegemonicos o contra-hegeménicos en el campo académico, como asi
también, en los espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformacién y en este sentido, conocer la
realidad educativa de un modo sistematico, permite interpretar sus condiciones y también
sus limites. Esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la
transformacion social y educativa, desde posiciones criticas que no conciben al orden
social como un orden natural sino bésicamente como un orden injusto. De alli la
importancia de analizar las contribuciones de los paradigmas socio-educativos criticos, en
los cuales se posiciona el equipo de catedra para el dictado de la materia

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, es
necesario comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-histérica contribuye
a desnaturalizar el orden social y educativo, al introducir el elemento de lucha en la
comprension de la dinamica cambiante de la que participan actores -individuos y grupos-
en el marco de las relaciones de poder que se manifiestan en el &mbito del Estado y la
Sociedad. El analisis de las génesis y la légica de funcionamiento de las instituciones y las
practicas educativas es un recurso inevitable para la comprensién y transformacion del
presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho
para ser aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir
objetos y problemas de investigacion y definir estrategias de produccién de nuevos
conocimientos,

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Sociologia de la Educacién y su campo de estudio

Sociologia: surgimiento y objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sentido de la
Sociologia de la Educacién en la formacion docente. Enfoques Socioldgicos de la
Educacidn: sociologia dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relacidn
educacion y sociedad. La educacion como asunto de Estado. La construccion de la
realidad social: socializacion primaria y secundaria. La escuela como agente socializador:
el caracter plural y complejo del proceso de socializacion en la escuela. Mecanismos de
socializacion, criticas. Agentes socializadores. El papel de los Medios Masivos de
Comunicacién en la sociedad actual. Socializacién, educacién y reproduccion cultural. La
educacion como espacio de resistencia y transformacion social.

EJE II: Funcién de la Educacion en la Sociedad

Funcién de la educacién en la sociedad: distintas perspectivas tedricas. Teoria
funcionalista. Teoria de la reproduccion social. Teoria de la reproduccion cultural. Teoria
de la resistencia. Teoria critica. Relacién Educacion, Estado y Sociedad.

Cambios culturales, sociales, econémicos, politicos, tecnologicos y su relacion con
los nuevos contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje. Problematicas
sociales que atraviesan a la escuela/educacion: pobreza, desigualdades, discriminacion,
violencia, entre otras. La interaccion maestro alumno: como pensar lo que sucede en el
aula. Conocer al alumno como agente con identidades sociales y derechos. La condicion
docente: la construccion histérica y social del oficio de ensefiar.

EJE lll: Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares
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Capital cultural y escuela. Tensiones entre las determinaciones objetivas y las esperanzas
subjetivas. La cuestion de quiénes son los alumnos desde sus dimensiones
socioculturales. La construccion simbélica sobre la pobreza, la inteligencia v la violencia:
las nominaciones escolares. Los estigmas sociales en la escuela. La experiencia escolar.
Interaccion docente alumno. Tipificaciones y expectativas reciprocas: el “Efecto
Pygmalion® y sus manifestaciones en la escuela. La construccion de las trayectorias
estudiantiles: limites y posibilidades. Aportes de la escuela para mejorar las condiciones
simbdlicas de las trayectorias estudiantiles

BIBLIOGRAFIA

« ALLIAUD, A. (2008): Los maestros y su historia. Buenos Aires: Granica.

« AVILA FRANCES, Mercedes. (2005) Socializacién, educacion y reproduccion cultural,
En revista universitaria de formacion del profesorado.

« BOURDIEU, P. (2000) Cuestiones de Sociologia. Madrid; |5llTID.

*« DA SILVA, Tomaz Tadeo (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Bs. As.

« DAVINI, M.C. y ALLIAUD, A. (1995): Los maestros del siglo XXI. Un estudio sobre el
perfil de los estudiantes de magisterio. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

« DUBET, F. Y MARTUCCELLI, D. (1998): En la escuela. Sociologia de la experiencia
escolar, Barcelona: Losada.

*» DURKHEIM, E. (1974). Educacion y sociologia. Buenos Aires; Shapire Editor.

e ELIAS, N. (1994): Conocimiento y poder. Madrid: La Piqueta.

« [|BARROLA, Maria. (1994).La sociologia de la Educacién. Corrientes
Contemporaneas. Miflo y Davila Editores. Buenos Aires.

« KESSLER, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires:
IPE/UNESCO.

= KLEIN, E. Y TOKMAN, V. (2000). “La estratificacién social bajo tensidn en la era de la
globalizacién®, en

e LAHIRE, B. (2008): "Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccion social”,
en Tenti Fanfani,

« LOPEZ, N. (2005): Equidad educativa y desigualdad social, Euenas Aires: Ed. IIPE -
UNESCO.

« Madrnd: La Piqueta.
PEREZ GOMEZ. (2002) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccién a la
reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia, En J.Gimeno Sacristdn, A. |,

Pérez Gomez, Comprender y transformar la ensefianza. Décima Edicién. EDICIONES
MORATA, S.L.

« ROSENTHAL, R. Y JACOBSON, J. (1980): “Pigmalion en la Escuela”. Expectativas
del maestro y desarrollo intelectual
SANTIAGO, G.- VAIRO, C. (2002) Escuelas Inclusivas. Brujas.
Sociologia, Afio XLVI, N° 1, enero-marzo de 1984, México.
TEDESCO, J. C. (1986): Educacion y sociedad en la Argentina (1880-1945). Buenos
Aires: Ediciones Solar.

« TEDESCO, J.C. y TENTI FANFANI, E. (2001): La reforma educativa en la Argentina.
Semejanzas y parficularidades.

= TENTI FANFANI, Emilio. (2009) Sociologia de la educacion, Unwermdad Macional de
Quilmes. Buenos Aires.
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* TENTI FANFANI, Emilio. (1992) La escuela vacia: Deberes del Estado y
responsabilidad de la sociedad. UNICEF/LOSADA. Bs As

18.HISTORIA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA, ARGENTINA Y
~ CHAQUENA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas cétedras
semanales. (128 hs catedras-85hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, desde la perspectiva histdrica, permite al futuro docente conocer
los procesos y debates fundamentales en la conformacién y desarrollo del sistema
educativo argentino y sus relaciones con el contexto social y politico en cada época.
Desde un enfoque socio histdrico, esta instancia formativa busca hacer reflexionar -a los
futuros docentes- sobre las relaciones entre sociedad, Estado y educacion a través de un
recorrido por la historia de la educacién Latinoamérica, Argentina y chaquefia. Permite
asimismo, analizar criticamente las relaciones entre los actores sociales, los
conocimientos socio culturales y el campo politico a lo largo de la historia para
comprender las identidades y practicas docentes, a la luz de su desarrollo histérico y
politico.

Este abordaje historico, social y politico de la educacion pretende ampliar la mirada de los
estudiantes mediante el andlisis critico de las relaciones dinamicas entre los contexto
socio politicos, las politicas educativas y las representaciones sociales y pedagégicas
sobre la ensefianza y la docencia.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Conquista y colonizacién en el origen de la educacion latinoamericana:

Fines siglo XV mediados siglo XVIl. Modelos educativos indigenas en la América
precolombina. La formacion de la sociedad latinoamericana. Las sociedades hispano-
indigenas del Chaco. Hacia la organizacion del sistema escolar argentino vy
latinoamericano. (Mediados siglo XVIll- mediados siglo XIX). Simén Rodriguez y el
liberalismo popular. Educacién y emancipacién. La posicion de Mariano Moreno.
Recepcion del Método Lancaster. El proyecto educativo artiguista. Rivadavia y la
educacion. Unitarios v Federales. Estrategias pedagogicas del gobierno de Rosas.
Caudillos y el sistema de educacion publica. La generacion del 37. Posiciones
pedagdgicas de Sarmiento y Alberdi. La formula de civilizacion y barbarie. De la sociedad
estamental colonial a la sociedad de clases. El Chaco refugio de desertores y de la
resistencia indigena.
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Eje Il: Luchas por la organizacion de los sistemas educativos latinoamericanos:
{Segunda mitad del siglo X1X) Positivismo pedagdgico en América Latina. Méexico: Gabino
Barreda. Justo Sierra y la nueva generacién positivista. La Escuela Normal de Parana. El
Congreso Pedagogico de 1882 y el debate de la ley de educacion comin. Mitre y la
ensefianza media. La formacion de los Estados-Macion en América Latina. El modelo
social de la economia agro-exportadora: consolidacion oligarquica y vulnerabilidad de los
sectores populares. La Ley Avellaneda. Utoplas y experiencias liberales, anarquistas y
socialistas. Imperialismo y Nacion en el pensamiento de J. Marti. La sociedad chaquefa
en los tiempos del Territorio Nacional del Chaco: desarrollo y conflictividad. La politica
educativa yrigoyenista vy los reclamos de modernizacion. La formacion de la sociedad
salanial en s. XX. Las sociedades populares de educacion. Las experiencias de la escuela
activa y democratica. El pensamiento pedagbgico de la izquierda: la escuela rural
unitaria, Jesualdo, A. Ponce. La pedagogia nacionalista popular de Saul Taborda. El
movimiento reformista argentino y su repercusion en Latinoamérica. V. Haya de la Torre,
J. A. Mella. El pensamiento pedagégico de J. C. Mariategui. Educacién para todos y
movilidad social durante la Argentina de Perén. Brasil: La educacion en el periodo de
Vargas. El movimiento obrero en América Latina. La cuestibn nacional y social en el
pensamiento latinoamericano.

Eje lll: Economia y sociedad en los modelos de Bienestar.
Los movimientos de liberacion nacional y popular en América Latina. Derrocamiento vy
proscripcion del peronismo. El rol de los Ejércitos latinoamericanos en la politica.
Desarrollismo, antiimperialismo y educacion: Desarrollismo pedagégico y nueva estrategia
‘e penetracién norteamericana en América Latina. Antiimperialismo, revolucion y
‘sncia en educacion: La reforma educativa cubana. Arturo Jauretche y la teoria de la
* Pedagdgica. Paulo Freire y la pedagogia de la liberacion.

Eje IV: La sou.. ' latinoamericana entre la Revolucion Cultural de la década del 60
y la crisis neoliberal de fines del s. XX.

Dictaduras, neocliberalismo y crisis: Las dictaduras latinoamericanas y la crisis de los
sistemas educativos tradicionales. El pensamiento prohibido durante las dictaduras. El
terrorismo de Estado. Los organismos de Derechos Humanos. El retorno de la
democracia y el Segundo Congreso Pedagdgico Nacional en Argentina. Neoliberalismo y
organismos internacionales en la década de los 90. Crisis organica de los sistemas
educativos tradicionales. Las alternativas: la experiencia de P. Freire en Sdo Paulo. Los
nuevos movimientos sociales. Economia y sociedad en la Provincia Presidente Peron y la
Provincia del Chaco.

Eje V: Treinta afios de democracia Argentina:

de la crisis econdmica y social al crecimiento econdmico con inclusidn social. El Chaco de
la Década Ganada. América Latina en el s. XXI. hacia un nuevo paradigma Socio-
econdémico y geopolitico. Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y
garante de la educacion: La Ley Nacional de Educacion 26.206. La nueva configuracion
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del Sistema Educativo Nacional. Modalidades de la educacion. La Educacion Secundaria:
extension de la obligatoriedad. La ley de Educacion Técnico Profesional. Nueva ley de
Educacion Provincial. Las funciones de los Ministros de Educacion a través del Consejo
Federal de Educacion. El INFD y el INET. Los sistemas educatiyos provinciales. Marco
normativo que regula la actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y su
organizacion frente a las politicas educativas.

BIBLIOGRAFIA

= Altamirano, Marcos y otros, Historia del Chaco, Resistencia, Ed. Dione Editora, 2005.

= Botana, N. Y Gallo, E. (1997). De la Republica posible a la Republica verdadera (1880-
1910), Buenos Aires, Ariel,.

= Braslavsky, Cecilia: La educacién argentina. (1955-1980), Buenos Aires, CEAL,1980.

e Comision Nacional Sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP): Nunca Mas,
Eudeba, 1997.

» Cores Conde, R, Y Gallo, E. (1973).: La formacién de la Argentina moderna (1870-
1928), Buenos Aires, Paidds,

= Galasso, N. (2011), Historia de la Argentina. De los pueblos originarios hasta el tiempo
de los Kirchner, dos tomos, Buenos Aires, ED. Colihue,.

e Jauretche, A. (1992), Los profetas del odio y la yapa. La colonizacién pedagdgica,
Buenos Aires, Ed. Pefia Lillo, i

« Prieto Rozos, Alberto (2012), Vision integral de América, La Habana, Editorial de
Ciencias Sociales, Instituto cubanao del libro.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

— e e
| 19.PRODUCCION DE MATERIALES EDUCATIVOS HIPERMEDIA

FORMATO: Taller

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas cétedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El desarrollo del taller pretende iniciar al futuro profesor en la actividad de modelizacion
de situaciones susceptibles de ser tratadas en términos de produccion de materiales
hipermedia para ser utilizados en contextos educativos,

En ese sentido, la produccion de hipermedia estimula a los estudiantes a pensar cémo
representar una idea, como establecer relaciones entre ellas y coémo unir diferentes
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representaciones, para integrar y aplicar distintos conocimientos y habilidades adquiridos
durante su formacidn para la concrecion de software educativo.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Software.
Software educativo en los procesos de ensefianza aprendizaje~ Caracteristicas
pedagogicas del software educativo: adaptacién al ritmo de aprendizaje del usuario.

Eje ll: Seleccidn de software educativos.

Criterios pedagégicos, criterios tecnoldgicos. Evaluacion de software. Seleccionar
software para la ensefianza aprendizaje del nivel secundario. Aspéctos a considerar en el
disefio. seleccion del programa, elaboracion, presentacion del proyecto. Actividades:
estrategias de ensefianza y aprendizaje. Evaluacion: elaboracion de instrumentos de
evaluacidn del material didactico educativo creado.

Eje Iil: Disefio de material didactico hipermedia
Enfogues pedagdgicos — Programas de aplicacion JClic, Hot Potatoes, Squeak, Descartes
-Malted

BIBLIOGRAFIA

» Acevedo Diaz, J. A., Vazquez Alonso, A. & Manassero Mas, M* A., (2003). Papel de
la educacion CTS en una alfabetizacion cientifica y tecnoldgica para todas las
personas. Revista electrénica de Ensefianza de las Ciencias, 2, 55-68.

« Martin Gordillo, M. & Carlos Osorio M. (2003). Educar para participar en ciencia y
tecnologia. Un proyecto para la difusion de la cultdra cientifica. Revista
Iberoamericana de educacién, 32, http://www.rieoei.org/rie32a08.htm (17 de enero de
2007)

+ Cabero, Julio (2000), “La aplicacion de las TIC, ;esnobismo o necesidad educativa?”,
Red digital, 1 [en linea). Disponible en la web:
http:/ireddigital.cnice.mec.es/1l/cabero/01lcabero.html

« LANDOW, G. (1995). Hipertexto: la convergencia de la teoria critica contemporanea y
la tecnologia. Barcelona, Paidds.

= Moreno, |. (2002), Musas y nuevas tecnologlas. El relato hipermedia, Paidas,
Barcelona

| 20.RECURSOS TECNOLOGICOS APLICADOS A OTRAS DISCIPLINAS ||

FORMATO: Taller
REGIMENDBEL CURSADO: Anual
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UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. {128 hs catedras- 85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Este taller permite desarrollar en los estudiantes habilidades para analizar y evaluar qué
herramientas pueden ser utilizadas en el proceso ensefianza- aprendizaje; relacionar el
funcionamiento con la utiizacion segura de la tecnologia apropiada, asi como su impacto
en la variadas disciplinas y ordenar el poder de las nuevas tecnologias, especialmente
de las nuevas tecnologias, para disefiar proyectos educativos que favorezcan el
aprendizaje y proporcionen el acceso a nuevas terrenos del conocimiento.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Informatica Aplicada.

Herramientas informaticas aplicadas a otras ciencias.

Eje Il: Recursos Multimediales.

Graficadores. Herramientas estadisticas (programa Stats, elc.), geométricas (Cabri, etc.),
algebraicas (Graphmatica, Derive, etc.). Applets de Java. Manejo de Simuladores
Digitales. Instalacion del MOTOR de JAVA,

Eje lil: Estructura de Funcionamiento.

Casos. Como usarlos. Como modificarlos. Simulacion. Etapas. Modelos: tedrico,

conceptual y sistémico,

Eje IV: Simulacién por Computadora.

Simulacion en la educacién. Disefie producciones utilizando lenguajes de cuarta y quinta

generacion

BIBLIOGRAFIA

Aguaded Gomez, J. |. Y Cabero Almenara J. (2002). Educar en red. Internet como
recurso diddctico. Malaga: Aljibe.

» Fernandez Prieto, M.S. (2001): Las Nuevas Tecnologias en la educacién. Andlisis de
modelos de aplicacion. Madrid: Universidad Auténoma de Madrid.

e Gargallo Lopez, B., Suarez Rodriguez, J. Y Almerich Cerverd, G. (2006); “La
influencia de las actitudes de los profesores en el uso de las, Nuevas Tecnologias”.
Revista espafiola de Pedagogia (REP), 233, 45-66.

» Raposo Rivas, M. Y Sarceda Gorgoso, M:C. (Coords.) (2005): Experiencias y
practicas educativas con Nuevas Tecnologias. Galicia: A.1.C.A. ediciones.

» Sevillano Garcia, M.L (2006): “Esfrategias de ensefianza y aprendizaje, Estrategias
con medios y tecnologias”. Programa de radio Revista de Educacion. Dia: 26/04/2006,
Hora: 06.00 a 07.00. Invitados: Donaciano Bartolomeé Crespo (Profesor de la U.C.M,
Facultad de C.C. de la Informacién) y M* Antonia Casanova (Directora General de
Promocion Educativa de la CAM). Medioteca de la UNED. Puede consultarse en:
<http:/’ww.uned.es/cemav/>. [Consultado: 15-03-07]

57



e Sevillano Garcla, M.L (2006). “Nuevas Tecnologlas aplicadas a la educacion.
Innovaciones fecnolégicas”. Programa de radio Revista de Educacion. Dia:
02/04/2006, Hora: 06:00 a 07:00. Invitados: Donaciano Bartolomé Crespo (Profesor de
la U.C.M, Facultad de C.C. de la Informacién) y Ubaldo Cuesta Cambra (Catedratico
de Universidad, Comunicacion Audiovisual y Publicidad —-U.C.M-). Medioteca de la
UNED. Puede consultarse en: <http://www,.uned.es/cemav/>.[Consultado: 15-03- 07]

| 21. TECNOLOGIA EDUCATIVA

FORMATO: Asignatura

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El objeto de estudio y conocimiento de la Tecnologia Educativa son los medios, los
materiales curriculares y la educacion,

Los estudiantes podran adquirir el conocimiento basico sobre los fundamentos tedricos de
la

Tecnologia Educativa; reflexionar criticamente sobre el papel de los medios de
comunicacion social y las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion en
nuestra sociedad y sobre los retos y aplicaciones educativas de estos medios y

tecnologias.

EJES DE CONTENIDOS

Eje | : Sociedad de la Informacién, tecnologias digitales y educaci6n

Discursos sobre la sociedad de la informacion -efectos socioculturales de las tecnologias
de la informacion y comunicacion -problemas educativos generados por la omnipresencia
tecnologica- retos de la educacion ante la sociedad de la informacion

Eje Il La Tecnologia Educativa como campo de estudio pedagdgico
Origen y evolucion de la Tecnologia Educativa -La Tecnologia Educativa en la actualidad

Eje lll: Los Medios y materiales de ensefianza. Fundamentos conceptuales

Concepto de medio de ensefianza -Medios impresos -Medios audiovisuales-Medios
digitales

El disefio, desarrollo y uso de medios de ensefianza

Eje IV: Los Medios y tecnologias en la educacién escolar
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Los medios en el contexto escolar. El concepto de material curricular -Los materiales en el
desarrollo del curriculum. La légica técnica versus practica -El profesorado y los libros de
texto

Eje V: Las Nuevas Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en la Educacién
Las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion (multimedia, Internet) y su
potencial educativo- Caracteristicas pedagégicas de los materiales didacticos digitales
-Aplicaciones didacticas de las tecnologias de la informacién y comunicacién -La
integracion de las nuevas tecnologias en los contextos escolares - La educacién a
distancia a través de ordenadores: tele formacion-e-learning, educacion virtual

BIBLIOGRAFIA

= Aguaded, J.|. Y Cabero, J. (Diores.) (2002): Educar en Red. Internet como recurso
para la educacion. Mélaga, Ediciones Aljibe.

e Area, M. (2004). Los medios y tecnologias en la educacién. Madrid, Pirdamide.
Bibliografia de ampliacién

e Area, M. (2005): La educacién en el laberinto tecnolégico. De la escritura a las
maquinas digitales. Barcelona, Octaedro.

« Ballesta, J.; Sancho, JM® Y Area, M. (1998): Los medios de comunicacion en el
curriculum. Editorial K.R., Murcia.

= Buckingham, D (2002): Crecer en la era de los medios electrénicos. Madrid: Morata

e Cabero, J. (2001). Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios de
ensefianza. Barcelona: Paidds.

s Castafio, C. Y Llorente, M.C, La organizacion de los escenarios tecnoldgicos. La
influencia de las TIC en la organizacion educativa. Capitulo 17 del Manual de
Tecnologia Educativa

» Duart, JM. Y Sangra, A. (Comp) (2000): Aprender en la virtualidad. Barcelona:
Gedisa

e Ferres, J. (1994): Television y educacién. Barcelona: Paidds.

« Garcia Aretio, L. (2001): La educacién a distancia. De la teoria a la préctica.
Barcelona: Ariel.

« Monereo, C. (coord.) y otros (2005): Internet y competencias bdsicas. Aprender a
colaborar, a comunicarse, a participar, a aprender. Barcelona, Grad.

» Parcerisa, (1995): Materiales curriculares. Como elaborarlos y analizarfos. Grad,
Barcelona.

| 22.REDES Y COMUNICACION

FORMATO: Asignatura
REGIMENDEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio
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ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: § horas cétedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta asignatura tiene como objetivo, brindar a los futuros docentes, una visién global de la
arquitectura, protocolos y servicios que hacen posible la intercomunicacién entre miles de
dispositivos en todo el mundo; como es el caso de Internet.

Por su caracter trasversal, se trataran temas relacionados a la transmision multimedia y
sequridad de red, para facilitar el desarrollo de aplicaciones multimedia en red en
ambientes de educacién secundaria.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Bases de la Telemética.

Sistema basico de Teleinformatica. Conmutacién en transmision de datos. Métodos de
transmision de datos. Caracteristicas de los medios de transmisién. transmision
multimedia y sus limitaciones: “Internet Phone”-Blogues funcionales de un router-
Clasificacion-Control de admision- Conformacion del trafico-Estrategias de
Planificacion

Eje Il: Redes de computadoras.

Clasificacion por su alcance, por distribucion: fisica y l6gica Aprovechamiento de las redes
en educacion, Diferentes visiones de su utilizacion pedagoégica. Recursos fisicos y légicos
de las redes. Redes inalambricas. Ventajas y desventajas con respecto a las redes
cableadas.

Eje lli: Protocolos de comunicacion.

Direccionamientos, conectividad y encaminamiento mediante routers. El protocolo ARP, el
IP, la nueva version del Protocolo IP: IP v6. Protocolos ICMP, UDP, TCP. Mensajes de
error y Control,

Eje IV: Seguridad informdtica.

Ataques a la seguridad: interrupcion, intercepcion, modificacion, fabricacidn. Mecanismos
de seguridad.

BIBLIOGRAFIA

= Cabezas Granado, LM. y Gonzidlez Lozano, F.J. (a ut). (2010). “Redes
Inalambricas”. Anaya multimedia - Anaya interactiva.

« Comer, Douglas: Purdue University, Stevens, Dawvid L.: Sequent Corporation, (aut.).
“Interconectividad de redes con Tcp/lp® Vol.2. 3° Edicidn. Prentice Hall.

* Instalacién de redes informéticas de ordenadores. .(2003). Editorial |deas Propias,
{aut.). Ideas propias Editorial. 12 ed., 12 imp.
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+ Routers Cisco. Edicion revisada y actualizada (2010). Gallego de Torres, Antonio,
(aut.). Anaya Multimedia-Anaya Interactiva. 1% ed., 12 imp.

« Salvador De La Concha, Rodrigo; Caballero Carrasco, José; Castilla Cejudo, Maria
Teresa Y Nufez, Miguel. “Gestién de redes en PYMES y centros educativos”.

« Serrano, Alberto, (aut.) .(2008) “Redes Wi-F". Garcia Anaya Multimedia-Anaya
Interactiva. 1* ed., 1* imp

« Tarancon Alvaro, Beatriz, (tr.) (2006). “Cémo funcionan las redes inalémbricas”. Gralla,
Preston, (aut.). Anaya Multimedia-Anaya Interactiva. 12 ed., 1* imp.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

| 23. PRACTICA DOCENTE Il

FORMATO: Practica Docente

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio "

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE 7 horas cétedras
semanales. (224 hs catedras-149 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del docente con el
desarrollo de propuestas de ensefianza, en los distintos niveles para los que se forma. Se
propone el abordaje de las practicas en parejas pedagdgicas.

Se trata de que los estudiantes adquieran herramientas conceptuales y practicas que les
permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente para
favorecerlos; siempre, en el marco de las escuelas asociadas de los niveles para el cual
se forma. En ese sentido, cobra importancia la posibilidad de que los futuros docentes
puedan formarse en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador:

Taller de Coordinacion de grupos de aprendizaje: En esta instancia se podria brindar un
espacio sistematico para el andlisis de los procesos de dindmica grupal observados en las
practicas, y la adquisicion de estrategias de trabajo grupal. Es importante tener en cuenta
que la consideracion de lo grupal en el aula no se circunscribe al manejo de algunas
técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran herramientas
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conceptuales y practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir
adecuadamente para favorecerlos. Analisis de propuestas de intervencion en diferentes
contextos. Educacion en Contextos de Encierro- Educacion Intercultural Bilingle.
Educacion Permanente de Jévenes y Adultos. Educacion en Contexto Rural. Educacién
Hospitalaria

Taller de Evaluacion de los aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de instrumentos.
Adecuaciones curriculares. La evaluacion de los aprendizajes requiere recopilar
informaciones acerca de los logros alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o
dificultades y reunir evidencias sobre los resultados alcanzados. Reunir y organizar estas
informaciones permite que la evaluacion adquiera caracter publico y pueda compartirse
con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas también necesitan el registro
de estas informaciones a los efectos de la promocion de los estudiantes de un curso a
otro. Por ello, es de importancia clave que los futuros docentes tengan la posibilidad de
formarse en el analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de
seguimiento y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje escolar.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los lalleres se sugiere la siguiente
carga horaria: 3 Hs, Cat. semanales -96 Hs.Cat, Anuales-

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos

Esta instancia debera estar orientada a la programacién y desarrollo de clases especificas
por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por afios con la guia del
profesor de practicas y el docente orientador.

La Decision académica debe garantizar espacios para la construccion de valores
solidarios y éticos considerando el desarrollo de Pricticas Educativas Solidarias en las
Escuelas Asociadas y/o en las Comunidades de Referencia.

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa
de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes.

c) Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion (Centros de Integracion
Familiar, Centros de Integracién Comunitario, ONG, entre otros.)Asistencia, organizacion
ylo participacion en talleres, encuentros, concursos, tutorias, otros.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas
se sugiere la siguiente carga horaria: 4 Hs. Catedras semanales-128 Hs. Cétedra
anuales

BIBLIOGRAFIA

e Alvarez Mendez, J.M (2001) Evaluar Para Conocer, Examinar Para Excluir.
Madrid: Morata

« Alonso Trillo, F. ¥ Sanjurjo, L. (2008). Didactica Para Profesores De A Pie:
Propuestas Para Comprender Y Mejorar La Practica.Homosapiens. Rosario.

« Barreiro, T. (2000). Los Del Fondo. Conflicto Vinculos E Inclusion En El Aula.
Buenos Aires: Novedades Educativas

« Camillioni, ARW .(1988). La Evaluacion De Los Aprendizajes En Debate
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Didactico Contemporaneo, Buenos Aires: Paidés

Perrenoud, P. (2008). La Evaluacién De Los Alumnos. De La Produccion De La
Excelencia A La Regulacion De Los Aprendizajes. Entre Dos Ldgicas. Buenos
Aires: Colihue. Alternativa Pedagogica.

Sanjurjo, L. O. (2005). La Formacion Préactica De Los Ducentes. Reflexion Y
Accion En El Aula. Rosario: Homo Sapiens.

Ranciere, J. (2007) El Maestro Ignorante: Cinco Lecciones Sobre La Emancipacion
Intelectual. Librosel Zorzal. Bs. As.

Sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, V. & San Martin, P. 5. (2006).Aprender Y
Ensefiar En Contextos Complejos: Multiculturalidad, Diversidad ¥ Fragmentacian.
Novedades Educativas. Buenos Aires.

Haigh, A. (2010). Ensefiar Bien Es Un Arte. Sugerencias Para Principiantes. S.Xxi.
Tobdn Tobdn, S. Y Otros. (2010) Secuencias Didéacticas. Aprendizaje Y Evaluacion
De Competencias. Pearson Educacién. México.

Perrenoud, P. (2004) Diez Nuevas Competencias Para Ensefiar. México.

Tenti Fanfani,E. El Oficio De Docente: Vocacion, Trabajo Y Profesién En El
Siglo Xxi. Siglo Xxi Ed.Bs. As.

4 Aho

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

| 24.FORMACION EN DERECHOS HUMANOS, ETICA Y CIUDADANIA ]

FORMATO: Asignatura

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas cétedras
semanales. (128 hs catedras- 85 hs reloj)
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FINALIDADES FORMATIVAS

Este espacio tiene la finalidad formativa de aportar elementos tedrico metodoldgicos vy
crear las condiciones para que los futuros docentes puedan asumir a partir de la
reflexion sobre sus propias practicas, el caracter ético y politico de la docencia, y proponer
otros horizontes posibles. Se trata de instalar la capacidad de interrogarse, con otros,
sobre el sentido de lo piblico, de la sociedad que se busca construir, del ciudadano que
se aspira a educar y del horizonte formativo que orientara su practica profesional.

En este sentido, las reflexiones en torno a la Etica y la Construccién de Ciudadania
son tareas continuas, de permanente reformulacién para estudiantes y docentes que
requieren un tratamiento critico, de deliberacion democréatica, a partir de herramientas
de analisis y del desarrollo de una lectura amplia y compleja, de la democracia como
forma de gobierno y, fundamentalmente, como forma de vida.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La educacién ético politica.

Necesidad y fundamentacion. La politica, concepto histérico social. Relaciones entre
Etica y Politica. Entre lo poblico y lo privado. La escuela en tanto subjetividad
demandante y subjetividad responsables. Préacticas docentes, construccién ciudadana vy el
valor de la solidaridad como componente del ejercicio de la ciudadania responsable.

EJE lI: La ciudadania y la democracia en Argentina.

La Democracia como sistema politico y estilo de vida. Las practicas de autogobierno y la
construccion de la subjetividad. Practicas de participacién ciudadana y politica. Principios,
Derechos y Obligaciones Universales. El papel del Estado.

EJE lli: Memoria y Derechos Humanos.

Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discusiones sobre la
universalidad de los Derechos frente a las probleméticas de la exclusion y las minorias
sociales. El Terrorismo de Estado. Ejercicio y construccion de la memoria colectiva.
Acuerdos internacionales y Convenciones sobre la eliminacion de toda forma de
discriminacion y de genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.

EJE IV: Ciudadania y trabajo docente.

Formas de participacion de los colectivos institucionales. La funcion docente en la
promocion del derecho a la participacion del nifio y los jovenes en la institucién escolar
Identidad laboral docente. EIl Estatuto del Docente. Perspectiva ética y politica del
trabajo docente.

BIBLIOGRAFIA

 Barbieri, Julian. (2008). De qué hablamos cuando hablamos ‘de valores. Madrid. Ed.
Paidds. Serie Al Limite.

64



= Frigerio, Graciela- Diker, Gabriela. (2010). Educar: Saberes alterados. Bs. As. Ed del
Estante. Serie Seminarios del Sem.

* Garcia Lopez, Rafaela. (2011). Repensando la Educacidén: cuestmnes ¥ debates para
el siglo XXI. Bs. As. Ed, Brief.

» Garcia Ldopez, R. - Jover Olmeda, G. (2010). Etica profesional docente. Madrid. Ed.
Sintesis.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

|25.PROYECTO CON TIC APLICADOS A LA ENSENANZA

FORMATO: Asignatura

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE 7 horas cétedras
semanales. (224 hs catedras- 150 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Proyecto con TIC tiene como premisa, el estudio de la integracién curricular de los
medios para contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
integrando  saberes con el saber hacer y la reflexion sobre éste; bajo un modelo
constructivista, que supone la construccién del saber por el alumno desde su propia
idiosincrasia, para que éste sea centro y protagonista del proceso de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Las TIC en la Secundaria.,

Concepciones tedricas. Aportes para la ensefianza y el aprendizaje con las TIC en la
educacidn de Nivel Secundario. Potencialidades de las TIC en las mejora de los procesos
de aprendizajes. Caracteristicas de los entornos simbélicos basados en las TIC.
Metodologia de seleccion, andlisis y uso de medios. El penudlcn las revistas, las
caricaturas e historietas. La radio: Programas educativos.

Eje lI: Uso de las TIC como Recurso,

Tratamiento estratégico de la informacion para facilitar e innovar en procesos de
ensefianza y aprendizaje. Aprendizaje Visual: Cmaps. Herramientas de Comunicacién:
sincronicas (Chat) y asincronas (foros de discusion y mensajeria interna).

Eje lli: Herramientas TIC.

Herramientas de intercambio base de datos para el intercambio de informacion; glosarios
de archivos diversificados (porta-folio). Recursos para educadores: Blogs intercambio de
archivos, presentaciones, imagenes, videos, trabajo colaborativo. El Wiki.
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Eje IV: Proyectos con TIC.

Disefio, organizacion y gestion, puesta en marcha y evaluacion de proyectos con TIC
para el Nivel Secundario (programas de radio -libros educativos digitales-videos
educativos, etc.). Microsoft Project.

BIBLIOGRAFIA
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Practicas Pedagégicas”. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas.
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| 26.RECURSOS TECNOLOGICOS APLICADOS A OTRAS DISCIPLINAS | |

FORMATO: Taller

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL ¥ TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras- 85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Este espacio curricular tiene como finalidad desarrollar las capacidades y aptitudes
intuitivas, para el pleno ejercicio del pensamiento légico que permita al estudiante
seleccionar la metodologia adecuada en la resolucién de problemas, apreciando en
los aspectos positivos y negativos de sus experiencias.

Ademas se busca que el estudiante vValore la utilizacion de applets en la educacion

como recurso de aprendizaje y utilice la simulacion por computadora para analizar el
comportamiento de una determinada situacion problematica.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Software aplicado aplicadas a otras ciencias.

Eje Il: Recursos multimediales. Graficadores. Herramientas estadisticas (programa
Stats, elc.), geométricas (Cabri, etc.), algebraicas (Graphmatica, Derive, etc.). Applets
de Java. Manejo de Simuladores Digitales. Instalacion del MOTOR de JAVA.

Eje Nli: Estructura de funcionamiento. Casos. Como usarlos. Como modificarlos.

Eje IV: Simulacién. Etapas. Modelos: tedrico, conceptual y sistémico. Simulacion por
computadora. Simulacién en la educacion,

Eje V: Disefie producciones utilizando lenguajes de cuarta y qumta generacion

Eje VI: Aplicabilidad de los Patrones de disefio aplicados al desarrollo de objetos
digitales educativos (ODE).

66



3B

' 4

BIBLIOGRAFIA

BARDIN, Laurence (1986): Analisis de Contenido. Akal, Madrid.

BARTOLOME, A. (1994) Nuevas tecnologias y Enseflanza. Editorial
Grad.Barcelona.

BARBA, A. (1982). Alcanzar y el aprendizaje en la educacion superior. Ed. .
Penguin Books, Nueva York

BARBA, R. y Hartley, J. (1984): La ensefianza y el aprendizaje en la educacion
superior, Serie Educacion PCP, Londres.

BETTETINI, Gianfranco y COLOMBO, Fausto (1995): Las Nuevas Tecnologias
de fa Comunicacion, Paidos, Barcelona. Biagi, S. (1990): Medios / Impacto:
Una Introduccion a los Medios de Comunicacion, Belmont (CA), Wadsworth
Publishing Company.

BURDEA, Grigore y COIFFET, Philippe (1996): Tecnologias de la Realidad
Virtual , Paidds Hipermedia 3, Barcelona .

CASEY, L. (1994).Realidad virtual, McGraw-Hill, Madrid.

DREYFUS, Hubert L. (1998): Educacion en Internet: El anonimato vs
Compromiso “., Internet y Educacion Superior An International Journal, Vol. 1,
Numero 2.. :

FALLON, Janet L. (1997): "La educacion y la Internet: Aplicaciones a la
Comunicacién Planes de Estudio”, Telematica e Informatica , Volumen 14,
Numero 3 (agosto), pp 227-232.

LIPPMAN, Andy (1991): . Lippman en la interactividad E|l Media Lab, Penguin
Books, Nueva York.

MARTIN BARBERO, Jesus (1997): Los Ejercicios del ver: hegemonia
audiovisual y Ficcion televisiva, Gustavo Gili, México.

NEGROPONTE., Nicholas (1995): El Mundo digital. Ediciones B, 1 ® ed. .
Barcelona.

RICHARDS, F. Christine (1996); El impacto de Internet en la Ensefianza y el
Aprendizaje en la Educacion como percieved por maestros , bibliotecas
multimedia Especialista y los Estudiantes. . ERIC No. ED410943

SADABA, M 2 del Rosario (2000): "Interactividad y Comunidades Virtuales en el
Entorno de la web en todo el mundo”, Comunicacién y Sociedad, vol. Xlll, n°®1,
pp 139-166. 3

SZATMARY, David (2000): "El Internet, asociaciones, y la educacion en linea”,
la revision continua de Educacién Superior, vol. 64, Fall, p. 42SS.
http://ares.cnice.mec.esfinformes/12/contenidofindice.htm

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

| 27.RESIDENCIA

FORMATO: Residencia Pedagdgica
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REGIMEN DEL CURSADQ: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 8 horas
catedras semanales. (256 hs catedras-171 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta instancia, el alumno residente asume progresivamente diversas
responsabilidades de manera integral, en relacién con la enseflanza y las préacticas
docentes que el desempefio requiera, rotando por distintos grados y espacios de
formacion alternativos.

En la etapa inicial del espacio, el futuro docente junto con el profesor de la catedra vy el
docente "orientador “elaborara, discutira y ajustara el proyecto global para desarrollarlo en
su insercion en las practicas, segln la institucidn y el grupo destinatario.

La Residencia sera acompafada por Talleres destinados a reflexionar y sistematizar las
experencias.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES:

Taller: El trabajo y rol docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente):
Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

Taller: Sistematizacién de experiencias: La memoria profesional. Concepcion.
Dispositivos para su elaboracion.
Es de alto valor formativo que la residencia fuera acompafiada por diversos espacios
destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a compartir, presentar
y debatir experiencias referidas a la producciéon de conocimiento sistematizado y asi
facilitar la elaboracion de la Memoria Profesional, la que dara cuenta de la experiencia
acumulada en sus practicas.
En estas instancias se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construccién
subjetiva de la practica docente; los momentos de la formacion; la propia biografia
escolar; la construccion social del trabajo docente: historia, tradiciones, metaforas,
representaciones sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva
ética del trabajo docente, las adaptaciones curriculares como herramientas para la
atencion a la diversidad y los proyectos aulicos en coherencia con el PEC —Proyecto
Escolar Comunitario-. Poner en valor la identidad laboral; las condiciones laborales; la
perspectiva ética del trabajo docente y marcos normativos que regulan las acciones de la
institucidn asociada y la profesion docente.
Se propone integrar en la elaboracién de la Memoria Profesional, de modo intensivo y en
articulacion con la Residencia docente, las experiencias académicas desarrolladas
durante la trayectoria de formacién desde un tratamiento multidisciplinar. Se constituye
en una instancia privilegiada para realizar la Evaluacion final del Campo de la Formacidn
en la Practica Profesional.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de los' talleres se sugiere la
siguiente carga horaria: 2 Hs. Cédtedras semanales -64Hs.Cat. Anuales-
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b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas

Observacion y registro de clases. Observacion de estrategias, materiales y recursos de
ensefianza y de evaluacién en la Educacion Secundaria en los diferentes ciclos (basico y
orientado). ..

Colaboracion con el docente en la actividad aulica, con responsabilidad creciente.
Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Disefio y desarrollo de practicas
docentes integrales (secuencias didacticas completas).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa
de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser
elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del
IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes.
c) Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion

Asistencia, organizacion y/o participacién en talleres, encuentros, concursos, tutorias,
otros.

Para el cumplimiento de las actividades propuestas en el marco de la Residencia,
se sugiere la siguiente carga horaria: 8 Hs. Catedras semanales- 256 Hs. Catedras
anuales.
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