
D 6 "201+Año. De la coricordla, d€l diálogo y la paz- S.S. FEnc¡sco,,

PROVINCIA DEL GHACO
NiINISTERIO DE EDUCACIÓN, CULTURA,

CIENCIA Y TECNOLOGíA

75 04
L7 Dte 2ü3"4

VISTO:

La Ley de Educación Nac¡onar No 26.206, La Ley de Educación provinciar
No 6691, La Ley de Educación superior No 24.521 y ras Resoruciones der consejo
Federal de Educación No 24107;7ttOB: t4lOA;83/09 y 1S8B/12; y

CONSIDERANOO:

eue el artículo 71 de la Ley de Educación Nacional establece que la
formación docente tiene ra final¡dad de preparar docentes con capacidad de enseñar,
generar y transmitir los valores necesarios de las personas, para el desarrollo Nacional y
la construcc¡ón de una sociedad más justa;

eue el artículo 74 de la misma Ley determina que el Ministerio de
Educación" ciencia y Tecnorogia y er consejo Federar de Educación acordarán ras
polit¡cas y ros planes de ra formación docente iniciar, como asim¡smo ros lineamientos
para ra organización y administración der sistema y ros parámetros de car¡dad que
orientan los diseños curriculares;

Que er rnstituto Nacionar de Formación Docerite, creado por ra citada
Ley 26 206' es er organismo regurador a niver Nacionar de ra Formación docente der país,
y tiene entre sus funciones er desano o de políucas y lineamientos básicos curriculares de
la formación docente in¡cial y continua;

Que er consejo Federar de Educación emite ra Resorución No 24ro1
que aprueba el documento "Lineamientos cuniculares Nacionales para la Formación
Docente lniciar', que en su Anexo r estabrece ras pautas para ra organización cunicura¡

eue er artícuro 22 de ra Ley de Educacíón provinciar estabrece que Er

Estado provinciar es er responsabre de ra pranificación, organización, supervisión,
sostenimiento y financiación del sistema Educaüvo provincial, de conformidad con Io
determinado por las leyes Nacionales y normativas concordantes;

eue ros escenarios futuros requ¡eren de un Docente que desarrole
una competencia lingüística y comunicativa en lnglés, que le permita aplicar sus
conocimientos en variadas situaciones de comprensión y producción de mensajes propios
y a¡enos, tanto en sus formas escritas como orales;

Que en este marco se propone ra formación de un docente autónomo,
capaz de trabajar en equipo, con dominio d¡sc¡plinar y fuerte compromiso ético y técnico,
que proponga diversas acciones, en los distintos niveles en los que participe;

Que es política de este Min¡sterio definir los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales, de la formac¡ón docente a partir del principio básico de asumir la tarea
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6 "201¡t-Año. De la concord¡a, det diátogo y ta paz- S.S. Francisco,,

PROVINCIA DEL CHACO
TIINISTERIO DE EDUCACIÓN, CULTURA.

CIENCIA Y TECNOLOGíA
Que en atención a ros tres niveres de concreción der currícuro:

Nacional, Jurisdiccionar e rnsütucionar, este Ministerio, a través de ra Dirección de
Educación superior, diseña y desa'ofla er pran de Formac¡ón provinciar, a partir de los
Lineamientos Cuniculares Nacionales;

eue a tal efecto se conforma el Equipo Jurisdicc¡onal
curricular, ¡ntegrado por especiaristas der campo de ra Formación Generar, campo de la
Formación Específica y campo de las práctica profesional, responsables de ra
eraboración der Diseño curricurar Jurisdiccionar de Formación Docente para er
Profesorado de Educación Superior en lnglés;

Que se han rearizado distintas instanc¡as de consuha institucionar con
los establec¡mientos de Nivel superior y ras diferentes Direcciones Educativas de este
ministerio;

Que er Diseño cunicurar mencionado cuenta con un informe técnico
favorable de ra coordinación de Desarrolo cunicurar der rnstituto Nacional de Formación
Docente, dependiente del Ministerio de Educación de la Nac¡ón;

POR ELLO:

EL MINISTRO DE EDUCAC|oN, CULTURA, C|ENC|A y TECNOLOGIA

RESUELVE:

ART¡CULO l.: ApROBAR, el Diseño Cunicular Jurisdicc¡onat para

ra Formac¡ón Docente correspondiente a ra carrera profesorado de
Educación superior en rngrés que forma parte derAnexo r de ra presente Resorución.
ARTícuLo p: DrspoNER, que er títuro a otorgar será de "Érofesor/a de Educación

Superior en lnglés,.

ARTÍCULO 30: ESTABLECER que er documento precedente será de apricac¡ón en
los lnstitutos de Formación Docente de la provincia del Chaco.

ARTíCULO 4.: REGISTRAR, comun¡car y archiver.
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El presente Diseño Curricular para el Profesorado de Educación Superior en lnglés, destinado a
las inst¡tuciones de Nivel Superior para la formación docente iniciai de esta esiecial¡Jáá en la
Provincia del chaco, resulta de un arduo proceso de desarrollo curricular (2o1i-2o14)i,.

La revisión de los planes de estudio de las ¡nstituc¡ones formadoras en la Lengua Extranjera
lnglés, contaron con una etapa diagnóstica inicial centrada en la valorac¡ón de las áebilidadej y
fortalezas de los currículos en v¡gencia. Entre sus dificultades, la más relevante, ,ás¡ol 

"n 
er

n¡vel de saberes en lengua extranjera de los ¡ngresantes, lo que afecla el recorrido formativo
tanto en la permanencia de los alumnos como en el egreso. Por tal motivo, los ¡nst¡tutos de n¡vel
superior han desarrollado estrategias compensator¡as con resultados positivos: el curso
Propedéutico (Proyecto Piloto del Instituto San Fernando Rey) y una cárga horaria importante en
los primeros años de cursado en unidades curriculares claves para el delarrollo de las prácticas
de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera: Lengua y óramática de la LE y Fonética y
Fonología de la LE. Tales exper¡encias han sido retomadás en la nueva propuesta curricular por
considerarlas relevantes, como formas de evitar el desgranamiento y de aumentar las
posibilidades de continuidad de tos estudios.

INTRODUCCIÓN

En relación con el proceso formativo, las decisiones curriculares para esta construcción curricular
se.enfocaron en la integración de los campos de formación tratando de crear d¡spositivos para
salvar la dicotomía teoría versus práctica, la falta de interrelación entre la formación geneál y la
formación específica , la escasez de estrategias para la movilización de saber;s entre tas
unidades curriculares, la exigua presencia de instancias de reflexión sobre los aprendizajes y las
posibil¡dades acotadas de experienc¡as de práctica docente en los diferenles níveles educativos y
en contextos soc¡oculturales diversos.

Las unidades curriculares que conforman la estructura curricular de este diseño se articulan en
torno a ejes socio -profesionales y epistémicos con la finalidad de desarrollar en los futuros
docentes capacidades ¡ntegrales de actuación profesional expresadas en el perfil del egresado y
en las finalidades formativas de la carrera.

En consonancia con los nuevos enfoques que promueven la dimensión comunicat¡va, intercultural
y plurilingüe así como el aprendizaje experienc¡al, la perspectiva accional de naturaleza socio-
interactiva y la promoción de prácticas discursivas enmarcadas en situac¡ones comunicativas,
tareas y proyectos, este diseño promueve instancias format¡vas en las d¡ferentes unidades
curriculares.

Debido a la pluralidad de incumbenc¡as que ofrece el título de profesor de Educación Superior en
lnglés, se han incorporado unidades curriculares que d¡eran respuesta a las neces¡dades de los
diferentes n¡veles y modalidades en los que los futuros egresados desarrollarán su práct¡ca
pedagógica.

En síntesis, este documento ¡nscripto tanto en los lineamientos nac¡onales como jurisdiccionales
para la formac¡ón docente inicial pretende orientar tanto a los docentes de las instituciones
formadoras como a los futuros egresados en la comprensión de los propósitos formativos de la
carrera y de los aprendlzajes necesarios para el desarrollo de sus competenc¡avcapacidades
pedagógico-didácticas.
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COMPONENTES DEL DISEÑO CURRICULAR

A. DENoMlNAcroN DE LA CARRERA: profesorado de Educación superior en rngfés.

B. TíTULo A oroRGAR: profesor_de. Educación superior en lnglés. Niveles y Modalidadespara las cuales habilita: Educación Artística, Educaclón lnicial,-Educación pimái¡á, 
-eáucac¡On

Secundaria, Educación Superior y Educación Especial (Res. CFE No 83/09).

C. DURACIÓN DE LA GARRERA EN AÑOS ACADEMICOS: 5 AñOS.

D. CARGA HORARIA TorAL DE LA CARRERA incluyéndo tos espacios de definición¡nstituc¡onal: 3.605 HR y 5.408 HG.

E. CONDICIONES DE INGRESO:

Un profesor de Educación Superior en lnglés debe evidenciar una sólida formación comunicativa
que le permita realizar prácticas del lenguaje en las cuatro macro habilidades entendidas como
prácticas lingüísticas, reflexivas, ¡nteractivas y socioculturales. Es decir, se considera la
necesidad de desarrollar una competencia comunicat¡va en lengua extranlera ercana a la de un
hablante nativo, en la que el profesor pueda interactuar en el ¡d¡oma meta con naturalidad y
precisión s¡endo el uso de la gramát¡ca, pronunc¡ación y vocabulario adecuado, fluido y
pertinente- Para poder alcanzar dicho nivel en un profesorado de 5 años es necesario part¡r
desde un nivel intermedio de conoc¡miento, (82) según el Marco común de Referenc¡a para las
Lenguas (MCRL). Los alumnos necesitarán haber superado el nivel 81 a fin de poder cursar las
unidades curriculares de primer año que se dictan en la lengua extranjera ya que estas, Lengua y
Gramática de la LE I, Fonética y Fonología de la LE l, prácticas Discursivas ly culturas de los
Pueblos de la LE l, se desarrollan en la lengua en estudio desde el inicio de clases, la bibliografía
a ser utilizada ¡ncluye pr¡ncipalmente mater¡al auténtico en la LE y las ¡nstancias evaluativas se
desarrollan en la LE.

En un contexto endolingüe, la posibilidad del uso social de la lengua que se está aprendiendo es
inmediata fuera del contexto pedagógico. El valor de este contacto se encuentra en las
posibilidades que el alumno tiene de escuchar otras voces y acentos €n vivotl de confirmar o
reordenar lo visto en clase, de familiarizarse con la gestualidad, de confirmar o desplazar
estereotipos que pudiera traer antes de iniciar el proceso de aprendizaje.

En un contexto exolingüe, como es nuestro caso con las LE, por el contrario, el contacto con la
lengua que se está aprend¡endo no es inmediato fuera del contexto pedagóg¡coj la lengua que
circula socialmente es otra. El contexto pedagógico, entonces, en tanto ámbito primario de
aproximación a la lengua extranjera, se constituye en un espacio priv¡legiado. En consecuencla,
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alcanzat el n¡vel requer¡do para el ingreso al Profesorado de Educación Superior en lnglés en un
contexto exolingüe , demanda motivación y ded¡cación además de t¡empo, exposición á r" r"ng*
extranjera e interacción que actualmente los n¡veles primario y secundario de la educación formal
no les ofrecen porque las cargas horarias en el n¡vel secundario no son las óptimas para alcanzar
el n¡vel de inicio en el profesorado y debido a que la implementac¡ón de la enseñanza de LE en el
nivel primario está limitada aún sólo a algunas ¡nst¡tuc¡ones, siendo la mayoría de ellas de gest¡ón
privada. A esto se suma que las posib¡lidades para aprender lnglés fuera del sistema formal en
nuestra prov¡ncia se ve aún limitado a los establecimientos de capacitación privados a los que
solamente pueden acceder unos pocos debido a los costos.

Considerando lo antes expuesto y comprendiendo la necesidad de que esta propuesta formativa
responda a las características particulares del contexto en la que se desarroilaÉ, se establecen
las siguientes condiciones para el ingreso:

Una vez concluido el procedimiento general de ¡nscripción en la instituc¡ón oferente los aspirantes
al Profesorado de Educación Superior en lnglés deberán, como requ¡s¡to obligatorio, realizar
una evaluación diagnóstica, la cual permitirá conocer el n¡vel de competencia lin!tiística en la LE
de cada aspirante y determinará si la misma es la requerida y necesar¡a para acceder al cursado
de las unidades curriculares de primer año que se dicten en la LE.

Los ingresantes que aprueben la evaluación diagnóstica podrán cursar todas las unidades
curriculares del primer año de la carrera. Aquellos que no hayan alcanzado las metas de logro
propuestas en la evaluación diagnóstico podrán cursar las unidades curriculares de los campos
general y específico que no se d¡cten en la lengua extranjera y paralelamente real¡zarán un curso
preparatorio en la LE. Esta formación se establece como una propuesta pedagógica en la cual se
propone dar respuesta a las necesidades de capac¡tación para el logro de la competencia
/capacidad comunicativa necesaria para el inicio de la Formación Docente lnicial en el
Profesorado de Educación Superior en lnglés.

El Curso Propedéutico constituye una propuesta formativa que se v¡ene desarrollando en el INT
san Fernando Rey desde hace doce años y que se visualiza en la actualidad como una de ras
fortalezas fundamentales del proyecto educativo de la institución. La m¡sma surgió como
respuesta al diagnóstico realizado en el que se detectó, como uno de los principales factores que
contr¡buían al desgranamiento o futuro abandono de la carrera, la falta de conocimientos previos
necesarios para el inicio de la formación. Atentos a este emergente y como estrateg¡a para
promover una acción educativa de inclusión y retenc¡ón se diseñó e implementó este curso de
capacitación.

A partir de su implementación, de la apropiación del proyecto por parte de los actores
involucrados en su desarrollo y de la constante reflexión y evaluación del mismo, en la actual¡dad
este curso consla de dos niveles: pre intermedio e intermed¡o (A2 y 81) su implementación ha
tenido un impacto altamente positivo en la formación de los ingresantes, ya que la m¡sma se
instituye como una intervención pedagógica compensatoria que tiene por objetivo permitir la
igualdad de posibilidades para todos los ingresantes. Este impacto positivo se ve fortalecido por
el hecho de que dicha capacitación se desarrolla como parte de la carrera y no como curso de
pre-ingreso, hecho que promueve la ¡nclusión e identificación del ingresante con el nivel super¡or.
La inclusión en todas las carreras de Formación Docente lnic¡al en lnglés de la jurisdicción de
este curso preparalor¡o se encuadraria en los l¡neamientos generales de la Formación Docente
lnicial (Cap. lV Ap. 50.6) y constituiría una acción educativa de efecto socio cultural y pedagógico
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F. MARCO POLITICO NORMATIVO NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA FORMACION
DOCENTE

La Educación es una prioridad nacional, se constituye en política de Estado para construir una
sociedad más justa, reafirmar la soberanía e identidad nacional y latinoamericana, profund¡zar el
ejercicio de la ciudadanía democrática, respetar los derechos humanos, llbertades iundamentafes
y fortalecer el desarrollo cultural, económico y social de la Nación. '

como política pública es obligación del Estado proveer una educación integral, permanente y de
cal¡dad para todos los habitantes, garantizando igualdad, gratu¡dad y equidad en el acceso a la
educación.

Asimismo, la Ley de Educac¡ón Nacional -LEN- establece que el M¡nister¡o de Educación,
cultura, ciencia y Tecnología y el consejo Federal de Educación acordarán las políticas y los
planes de la formación docente inicial, además de los lineam¡entos para la organización, la
adm¡nistrac¡ón del sistema y los parámetros de cal¡dad que orienten los diseños curriculares.

Desde esa perspect¡va, la LEN establece en su Artículo N" 7.1 que -La fomación docente tiene ta
finalidad de preparar profesionales capaces de enseñar, generar y transm¡tir tos conocimientos y
valores necesaios para la formac¡ón integrat de tas personas, el desarrollo nacional y ta
construcc¡ón de una sociedad más justa. Promoverá la construcc¡ón de una identidad docente
basada en la autonomía profesional, el vínculo con la cultura y ta sociedad contemporánea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la iguatdad y ta conf¡anza en las posibilidades de
a prend izaje de los/as al um nos/as. :)

En cumplimiento de la LEN se crea, el lnst¡tuto Nacional de Formación Docente -INFD-, órgano
destinado a planificar y ejecutar polít¡cas de articulación del sistema de formación docente inicial y
cont¡nua; a impulsar polít¡cas de fortalec¡miento de las relaciones entre el s¡stema de formactón
docente y los otros niveles del s¡stema educativo; a aplicar las regulac¡ones que rigen el s¡stema
de formación docente en cuanto a evaluación, auto-evaluac¡ón, acred¡tación de instituciones y
carreras, validez nac¡onal de tÍtulos y cert¡ficac¡ones.

El INFD, tiene entre sus funciones el desarrollo de políticas y lineamientos bás¡cos curr¡culares de
la formación docente inicial y cont¡nua (LEN, Artículo N" 76, inciso d). En este marco, se
desarrollan las propuestas de definición de los Lineamientos Curriculares en un Diseño Curricular
Jurisdiccional fundamentalmente centrado en la Formación Docente lnicial, pero sin perder de
vista el horizonte actual de la formación docente que demanda la revisión cont¡nua de saberes y
la especialización. Tal como es señalado en las Resoluciones del Consejo Federal de Educación
No 24107 y 83109

l. Lineamientos
24t07t

Curriculares Nacionales para la Formac¡ón Docente lnicial (Res. CFE No

El desarrollo curricular se concreta en tres niveles: nacional, jurisdiccional e institucional; que
regulan los procesos de elaborac¡ón de los diseños curriculares.

en la democratización del saber soc¡al.
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La regulación Nacionar define ros marcos, pr¡ncipios, criterios y formas de organización de ros
diseños curr¡culares jurisdiccionales y de la gestión del currículo; esta regulaáión se enmarca en
los L¡neam¡entos curricurares Nacionares dirigidos a fortarecer la integra¿¡ón, congruencia y
complementariedad de la formación docente inic¡al, asegurando nivelás de formaJión y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicc¡ones y el reconocimiento nac¡onal de los estudios.

La definición Jurisdiccional, a través del diseño y desarrollo del plan de formación provinc¡al a
partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales; elabora los Diseños Curriculares pártinentes y
culturalmente relevantes para su oferta educat¡va, el desarrollo de propuestas y acciánes de
definición institucional local.

La definición lnstitucional, elaborada por los lsFD, perm¡te la enunciación de propuestas y
acciones de concreción local, considerando las potencialidades, neces¡dades y posibilidades del
contexto específico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos
artículados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias
para el desarrollo cultural y profesional de los estudiantes. De este modo se asegura una mayor
articulación entre los IFD que facilita la movilidad de los estudiantes durante la fármación y et
reconocimiento nac¡onal de los títulos; en consonancia con una polÍt¡ca de construcción
participativa que pone en valor la riqueza del conocimiento acumulado por los docentes que se
desempeñan en los d¡st¡ntos lnst¡tutos de Educación Superior, en clave de inclusión y catiaao.

2. Lineamientos de la Política Educativa provincial

El gobierno de la Provincia del Chaco considera que la educación y el conoc¡m¡ento son un bien
público y un derecho personal, social e inalienable, que debe ser garantizado por el Estado
provincial, asegurando condiciones de equidad e igualdad para formar c¡udadanos críticos
comprometidos con el estilo democrático de vida, transformadores de estruciuras sociales,
políticas y económicas que producen exclusión, desigualdad e inequidad entre los seres
humanos.

La política educativa del Ministerio de Educación, cultura, ciencia y Tecnología, se funda en la
comprensión y valoración del rol del Estado democrático como garante del derecho social
indelegable, imprescriptible e ¡mpostergable de la educación inclusiva con calidad, basada en la
concepción de que el conocim¡ento hace público y democratiza la producción y distribución del
saber a partir de la concreción de oportunidades para todos los jóvenes.

Principio rector que sustenta la agenda de política educativa del Ministerio de Educac¡ón, Cultura,
ciencia y Tecnología de la Provincia del chaco, que por primera vez asume el desafío de la
construcc¡ón democrática con la comunidad de los diseños curriculares jurisdiccionales de los
diferentes profesorados. En este sentido se pone en valor el saber experto de docentes y las
voces de todos los actores instituc¡onales del ámbito de Educación Superior.

En concordancia con el Artículo N" 71 de la LEN, el proceso de ¡nstituc¡onalizac¡ón de la
formac¡ón docente se enmarca en las def¡nic¡ones de la política educativa regida por la Ley de
Educación Provincial N' 6691, Artículo No 50, que detalla: -La Formación Docente t¡ene ta
finalidad de preparar profesionales capaces de en señar, generar y tnnsmitir tos conocimientos y
valores necesaios para la fo¡mación integrat de tas personas, el desarrollo nacional, provincial y
regional, y la construcción de una sociedad pluricuttural justa. Promoverá la construcción de una
identidad docente basada en la autonomía profesionat y et espíritu crít¡co y autocrítico, et
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compromiso dem@rát¡@, el vínculo con la cultura y la sociedad contemporánea, et traba¡o en
equipo, el compromiso @n la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprend¡zaje de los
a/umros. " Postula, además, la función de la formación docente inicial, continua, el apoyo
pedagógico a las escuelas y la ¡nvestigac¡ón educativa.

Son objet¡vos de la política provincial de la formación docente

a) Jerarquizar y revaloizar la formación docente, como factor clave del mejoramiento de la
calidad de la educación.

b) Desarrollar las capac¡dades y los con@¡mientos necesar¡os para el trabajo docenfe en /os
d¡ferentes niveles y mdalidades del sistema educat¡vo de acuetdo con las orientaciones de la
presente ley.

c) lncentivar la investigación y la innovación educativa vinculadas con las fareas de enseñanza, la
expeimentación y sistematización de propuestas que apoñen a la reflexión sobre la práct¡ca y a
la renovación de las expriencias esco/ares.

d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formación posterior a la formación iniciat
que foftalezcan el desanollo profesional de los/as dqentes en todos los n¡veles y modatidades de
enseñanza.

e) Articular la continuidad de estud/bs con /as inst¡tuciones universitarias.

f) Planificar y desanollar el sistema de formación docente inicial y continua

g) Coordinar y articular acciones de cooperación académica e instituc¡onal entre los institutos de
educación super¡or de formación drcente, las inst¡tuciones universitar¡as y otras instrtuc¡ones de
i nv est ig ació n ed ucativ a.

h) Homolqar la validez nacional de títulos y ceñiñcac¡ones para el ejercicio de la deencia en los
diferentes Niveles y Modalidades del Slstema.

3. Finalidades de la Formación Docente

La formación docente es un proceso dinámico que busca ¡nstalarse en un entramado soc¡al,
político y cultural que requiere recuperar la dimensión política de la enseñanza y la formación. En
este sentido, la política prov¡nc¡al, en el contexto nacional y latinoamericano, pone en valor la

construcción de argumentos, ético-políticos para la formación de subjet¡v¡dades criticas a partir de
la discusión y participación democrática y sol¡daria, en el marco valorat¡vo de los derechos
humanos universales que se hace cargo de las complejidades, conflicltos y contradicciones del
pensam¡ento autónomo de la experiencia educat¡va.

Esta dimensión política toma cuerpo cuando se plantea enriquecer el vínculo de los docentes con
la cultura y el conocimiento escolar, lo que ¡mplica promover en la formación docente la reflex¡ón
en torno a la selecc¡ón del conocimiento así como los modos a través de los cuales se transmite
en la escuela, ya que ésta implica opciones polÍt¡co-pedagógicas respecto de qué porción de la
cultura debe transmitirse, qué relación se establece con otras formas de producción cultural y

cómo se toman en cuenta los procesos de construcción del conoc¡m¡ento por parte de los sujetos
que enseñan y los que aprenden (Terigi, 2006: 286).



Ante este escenario, la política educativa provincial de formación docente, pretende polit¡zar la
educación, a part¡r de la reflexividad asoc¡ada a la lógica de la transformación social y a la ¡dea de
crisis de paradigma, en ra búsqueda del¡berada de nuevos sentidos que exigen ra
reestructurac¡ón de las práct¡cas educativas para asumir el desafío de una identidad nacional,
provinc¡al, plurilingüe y pluricultural para comprender la d¡námica de las ¡nstituciones educat¡vas.
las prácticas docentes situadas y las s¡tuac¡ones inéditas que les toca enfrentar; anclaje de la
centralidad de la enseñanza, de los saberes d¡dácticos, disciplinares y sociales que diieccionan la
revisión de los dist¡ntos tratamientos didácticos y curriculares en los procesos de transformación
del conocimiento.

Teniendo en cuenta lo antes señalado se definen las siguientes final¡dades para la formación
docente:
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' Desarrollar y fortalecer la formación integral de los futuros docentes, basada en los valores
de libertad y democrac¡a, conv¡venc¡a pacífica, sol¡dar¡dad, igualdad, respeto a la diversidad,
justic¡a, responsabilidad y comprom¡so con la sociedad.

' Preparar profesionales capaces de enseñar, generar y transmitir conocimientos y valores
socialmente pertinentes para la formación integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construcc¡ón de una sociedad más justa.

' Promover la construcción de una ¡dentidad docente basada en la autonomía profesional, el
trabajo en equipo, el comprom¡so con la ¡gualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as.

' Valorar la crítica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelación de la práctica docente desde perspectivas epistemológicas, pedagógicas,
éticas y políticas.

Desde esa agenda, e¡ M.E.c.c.yT. concibe al currÍculo de la formación docente inicial como
espacio de consenso de las aspiraciones, necesidades y experiencias contextual¡zadas de
dist¡ntos sectores de la comunidad a partir de una propuesta de política educative, construida
sobre el respeto a la diversidad de miradas sobre la educación, que pretende superar la
actual atomizac¡ón del sistema formador a través de la plan¡ficación de las acc¡ones, la producción
y circulación de saberes sobre la enseñanza, el aprendizaje, el trabajo docente y sobre
la formación, la diversificación de las funciones de los lFD, entre otras; junto a la revisión y
reorganización de las normat¡vas que permitan avanzar en el fortalecim¡ento de la ldentidad de la
Educación Superior.

G. FUNDAMENTACIÓN PEDAGÓGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR

Los fundamentos pedagógicos de esta propuesta curricular están anclados, en pr¡mera instancia,
en el relevamiento d¡agnóstico sobre el estado del arte de la enseñanza de lenguas extranjeras a
nivel nacional y provincial, en los lineamientos jurídico normativos en la temática, en las
revisiones de los planes de estudio de las instituciones formadoras que incluyen la reflexión
crítica sobre las experiencias format¡vas, y en los encuentros consultivos tanto para compartir
los enfoq ues como para el acuerdo de acciones curriculares. En relación a esta base de
conocim¡entos previos se establecieron los nuevos sentidos formativos de la formación docente
inicial en general y en part¡cular los de las carreras de formación de docentes en lnglés teniendo
en cuenta además los enfoques propios de la especialidad.
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La labor educativa del futuro docente de Educación superior en lnglés no sólo ¡mplica la
comprensión de los saberes propios de la lengua cultura extranjera, sino fundamentalmente su
contribución a la formación de los sujetos en tanto actores soc¡ales. El rol de mediadores del
aprendizaje de lenguas culturas plantea, al docente de lenguas extranjeras, la diversificac¡ón de
las experiencias l¡ngüísticas y formativas en situaciones sociales de interacción.

Las lenguas e)Ítranjeras, por su naturaleza ampresa de alteridad, tienen una contr¡buc¡ón central
en el desarrollo de la dimensión formativa del lenguaje superadora de las restricciones de
carácter instrumental. Asi lo expresa el documento para la formación docente en lenguas
extranjeras del Proyecto de Mejora en estos términos: -En su actividad profesional, el docente de
lenguas culturas extranjeras podrá entonces promover aprendizajes duraderos, ampt¡ar ta

Los nuevos sent¡dos formativos que orientan los actuales desafíos profesionales de los docentes
en general y de los futuros docentes de lnglés en particular, están anclados en la d¡mensión
social e intercultural de los aprendizajes, la contextualización de la educación y la
formación en capacidades /compotenc¡as en ¡nteracción con la prácüca pedagógica.

La educación actual otorga ala dimensión sociat e intercultural de los aprendr2aTes un lugar
primordial en las finalidades educat¡vas. Desde esta perspect¡va, los saberes se integran en
competencias para la vida configurando una nueva m¡rada sobre la realidad heterogénea,
intercultural y compleja. Las ¡ntervenciones y actuac¡ones de los sujetos en el mundo de la vida y
del trabajo - en este caso en la práctica profesional docente - necesitan adaptarse a las nuevas
situaciones de aprendizaje en contextos sociales y culturales diversificados.

La docenc¡a, entend¡da como acción soc¡ocultural, supone la formac¡ón de docentes en lnglés
que -en tanto actores sociales y culturales -formen parte de una sociedad en la que desempeñen
un rol social e interactúen con otros actores sociales generando conocimiento soc¡ocultural a
part¡r de la práctica pedagogica. Los futuros docentes de lenguas extranjeras podrán desarrollar
su tarea desde una perspectiva polít¡ca e ideológica que concuerde con las finalidades
educativas de la nación y, por lo tanto, atiendan la formación en los valores que propicien la
construcc¡ón de la identidad colectiva y cuya contribuc¡ón particular reside en el hecho de su
eltrañeza, su otredad.¡i

Desde la contextualización sociocultural de su acción pedagogica podemos agregar además los
roles de actor socio-cultural y agente de cambio social y la med¡ación cultural reflexiva y crítica
para enfrentar los nuevos desafíos de la práctica pedagóg¡ca.ii,

En la práctica pedagogica actual, la formación en competencias constituye asimismo un criterio
primordial para un plan de formación integral, donde un referenc¡al de competencias permita
visual¡zar los saberes y capacidades requeridos en los futuros docentes. Desde esta perspectiva
la formación docente ¡nic¡al en lnglés adquiere una nueva dimens¡ón formativa.

Los futuros docentes en lnglés desarrollan además de la capacidad comunicativa y la capacidad
intercultunl y plur¡lingüe, capac¡dades generales y pedagógicas tales como la capac¡dad
pedagógico-didáctica, la capacidad interact¡va, la capacidad ¡nstitucional, la capacidad
¡nvestigativa y la capacidad critico-reflex¡va, todas ellas íntimamente unidas a la práctjca
pedagógica.

H. FINALIOADES FORMATIVAS DE LA CARRERA
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cosmovis¡ón de sus alumnos y asumir su responsabilidad de mediador de cambios que
garanticen el respeto por la divers¡dad lingüist¡ca y culturat y cuya contribución puede ayudar a
formar c¡udadanos aóierfos al plurilingü¡smo dentrc y fuera del sr'stema educativo formal',.

Desde el enfoque comunicativo, intercultural y plurilingüe la formación de formadores en lenguas
extranjeras, como mediadores de ideologías culturales y l¡ngüísticas, pretende desarrollar en los
futuros docentes el análisis reflexivo sobre la prop¡a tarea, en búsqueda de consensos sociales
desde el acceso a la diversidad de lenguas superando las actitudes discriminatorias, las
ideologÍas dominantes y las imágenes estereotipadas como formas restr¡ctivas de interacción
lingüíst¡ca y socio cultural. De esta forma podrán promover, como docentes en las aulas, con sus
alumnos las mismas prácticas ciudadanas.

Las práct¡cas discursivas en lenguas extranjeras se convierten en práct¡cas pedagógicas
interculturales y ciudadanas. Este hecho, toma una relevancia capital en nuestra jurisdicción,
teniendo en cuenta que las carreras de formación docente en lnglés ofrecen titulaciones con
incumbencias en múltiples niveles y modalidades. Por tal motlvo, resulta imprescindible focalizar
la atención en los enfoques de enseñanza y en las gest¡ones didáct¡cas que ellos impl¡can en el
campo de la formación en la práct¡ca profes¡onal de los futuros egresados.

Esta perspect¡va de la práctica situada en los contextos locales de realización determ¡na que las
finalidades pedagógicas estén íntimamente vinculadas al desarrollo de las
competencias/capacidades pedagogico-d¡dáclicas de los futuros profesionales en lenguas
extranjeras.

El futuro docente de Educación Superior en lnglés necesita dominar los conocimientos a enseñar
y aclualiz su prop¡o marco de referencia teórico para -adecuar, producir y evaluar las prácticas
discursivas en función de difere'úes situaciones de intencción utitizando una gama vaiada de
recursos lingüísticos y fundamentar decrblones pedagógicas desde disf/r,fos paradigmas teóricos
y desde la experiencia nmo usuaio de la LCE." (Ptoyecto de Mejora para la formación inicial de
profesores para el nivel secundario. Metas y desempeños, pp. l94 -19g).

Además, según el Proyecto de Mejora para la Formac¡ón Docente para el Nivel secundario
también los futuros egresados necesitan reconocer el sentido educativo de los conten¡dos a
enseñar, lo que permite a los docentes en formación el desarrollo de la capac¡dad para -oientar
a sus alumnos de manera adecuada en contextos de situación diversos, ptanificar y desanoltar
activ¡dades que favorecen el aprendizaje de usos comunicacionales y ta reflexión metatingüísica
articulando la teoria de referencia y Ia práctica." (Proyecto de Mejora para la formación inicial de
profesores para el nivel secundario. Metas y desempeños, p. 195).

En el m¡smo sent¡do, dichas normativas nacionales estiman fundamental que los futuros
docentes en lnglés tengan la posibilidad de identrficar las características y necesidades de
aprendizaje de los alumnos como base para su actuación docente para saber utilizar
-dispositivos pedagógicos y el diseño de secuencias didácticas variadas y comptejas que
favorezcan las ¡nteracc¡ones pragmático-discursivas en función de posicionam¡entos enunc¡at¡vos
diversos, de act¡vidades didáct¡cas que favorezcan la reftex¡ón sobre diversas practicas
d,.scurs,Vas. " (Proyecto de Mejora para la formación inicial de profesores para el nivel secundario.
Metas y desempeños pp. 196-197).

Es fundamental comprender, desde la perspectiva didáctico-práctica, que los contextos de
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aprendizaje y las condiciones de producción discursiva determinan las practicas discursivas, los
géneros d¡scursivos (empleados como formas comun¡cativas de circulac¡ón social propias de
cada ambiente socio cultural), el uso y la reflexión sobre los enunciados que forman parte de las
prácticas comun¡cativas y los materiales y recursos didácticos así como las estrateg¡as
pedagógicas adaptados a tales fines soc¡o comun¡calivos (los manuales, documentos autént¡cos,
técnicas de animación pedagog¡ca, recursos tecnológ¡cos y audiovisuales, etc.).

La complejidad del desempeño profesional del docente de lenguas extranjeras demanda de la
carrera de formación superior en lnglés la atención de una pluralidad de dimensiones de la
práctica pedagógica para dar respuesta a los nuevos sent¡dos format¡vos y a las competencias
/capac¡dades pedagógicas y comun¡cat¡vas ¡nd¡spensables para la enseñanza.

I. PERFIL DEL EGRESADO

El ejercicio del rol docente, del profesor de Educación superior en lnglés, requiere de
capacidades que permitan poder cumplir con el papel transformador del sistema educativo y de la
sociedad. El proceso de formac¡ón de los estudiantes debe, entonces, generar condiciones que
promuevan en los egresados el desarrollo de:

' La comprensión de las dimensiones sociopolíticas, histórico-culturales, pedagóg¡cas y
disciplinares de la educación para un adecuado desempeño profesional.

. La actitud reflexive sobre los marcos teóricos y modelos de aprendizaje para adaptarlos a
los nuevos contefos, a problemáticas ául¡cas y a los nuevos sentidos formativos.

. La capacidad de gestión de la programación de los aprendizajes en relación con
perspectivas, enfoques, competencias. la observación y la evaluación.

. La actitud crít¡ca-reflexiva sobre las d¡ficultades o errores para generar evaluaciones
grupales y autoevaluac¡ones para la promoción y orientación de los saberes pedagógicos que
permitan aprec¡ar la evolución de los aprendizajes.

. La capac¡dad de organización y animación de situaciones de aprendizaje en función de los
contextos, las tareas, de las necesidades del aula y de la inst¡tuc¡ón.

. La actitud crítico-ref lexiva para lntegrar la teoría y la práctica para la gest¡ón de
d¡spos¡t¡vos de movilización y transferencia de saberes en la transposic¡ón d¡dáct¡ca
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. Una sólida formación en Prácticas Discursivas, lnterculturalidad y Ciudadanía y en
Aprendizaje (Ejes Transversales) que resulte de la ¡ntegración de los campos de formación.

. una capacidad didáctica en el campo de la Formación Específica proveniente de la
observación, la reflexión sobre la acción y la práctica pedagógica (exper¡encias de aprendizaje)
que le permita acceder a nuevos aprendizajes (Formación cont¡nua), a nuevas formas de
¡nteracción y actuación profesional (¡nnovación pedagógica) y potencaar la competencia para la
autonomía e ¡nic¡ativa personal.

. La capac¡dad de autonomía, de trabajo en equipo, dominio disciplinar y compromiso
ético y profesional en la integración progresiva a los d¡stintos ámbitos socio educativos.

. Una sólida preparación en práctica profesional que articule los otros campos (campo de la
formac¡ón general y especifica) con énfasis en saberes ligados a.la formación específica.

. El conoc¡miento de las normativas jurídico-políticas, procedimientos adm¡nistrat¡vos y
reglamentac¡ones v¡gentes para optim¡zar el desempeño profesional, la actuación soc¡al y la
part¡cipación ciudadana.

. La capacidad para realizar una constante m¡rada sobre la enseñanza para desarrollar una
actitud favorable hac¡a el perfeccionamiento y la formación continua.

. Las habilidades para utilizar nuevas tecnologías y explotar las potencialidades didácticas
de la telemática, software y mult¡med¡a.

La conc¡encia intercultural como conoc¡m¡ento, percepción y comprens¡ón de la diversidad

' La actitud de predisposición para partic¡par en actividades ¡nstituc¡onales (proyectos,
currículos, reuniones con pares, reuniones con alumnos y con centros de estudlantes,
part¡cipac¡ón en jornadas escolares, de trabajo en áreas, etc.) y de interacción con la comunidad
escolar con propósitos educativos.

. una actitud reflexiva, crÍtica y transformadora con respecto a las lenguas y a la
interpretac¡ón de la realidad educativa para desenvolverse adecuadamente en las situac¡ones de
comunicación ¡ntercultural.
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o La capacidad para estabrecer pautas y regras de conv¡vencia para ra rerac¡ón y er
desarrollo de tareas promoviendo la formación de hábitos y actitudes de cooperación, ayuda y
respeto.

' La capacidad para favorecer la dinámica grupal mediante actividades lúdicas, interacl¡vas,
colaborativas, cooperativas y de mediación ¡ntra e intergrupal.

La aptitud para afrontar los deberes y d¡lemas éticos de la profesión

' Actitudes y valores de respeto a las ¡dent¡dades socio culturales, a los derechos
humanos, a las libertades fundamentales, al ejerc¡c¡o de la ciudadanía democrática y a la
diversidad soc¡ocultural.

J. ORGANIZACIóN DEL DISEÑO CURRICULAR

. La capacidad de integración de ros diferentes renguajes expresivos (renguaje corporar,
dramático, aud¡ovisual) para innovar la práctica pedagogica, para ré sign¡ficar el valor de to lúdico
y lo creativo como estrategias de animación pedagog¡ca y potenc¡ar la competenc¡a cultural y
artística.

' Una sólida formación comun¡cativa que le permita realizar prácticas del lenguaje en las
cuatro macro habilidades entend¡das como: prácticas lingüíst¡cas, significantes, reflex¡vas,
interactivas y socio culturales para desarrollar la practica pedagogica en armonía con los f¡nes
de los niveles, con los contextos, con las etapas evolutivas, neces¡dades e intereses de los
sujetos de aprendizaje.

' Una capacidad plurilingüe (y pluricultural) entend¡da como una capacidad comun¡cat¡va
amplia -por correlación de lenguas-, que integre los conocimientos y experiencias vivenc¡ados en
el proceso format¡vo a través de la interacción con distintas lenguas (lengua or¡g¡naria, español,
lenguas extranjeras y lengua de señas).

I. DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS
RELACIONES

Los tres campos de conocimienros: er campo de la Formac¡ón Generar, el campo de la
Formación Específica y el campo de Formac¡ón en la práctica profesiánal, pr"!áni", 

"n ""0"uno de los años, conforman el plan de estudios de la carrera.
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En el diseño curricular del Profesorado de lnglés, los campos formativos se encuentran
integrados a havés a ejas epistémicos y socio profesionales que los atraviesan, mediante la
movil¡zación los saberes entre las unidades curriculares y la presencia de d¡spositivos de
formación que promueven las temát¡cas traDsversales; por medio del desarrolio de
competenc¡as/capacidades generales y específicas que conforman la competenc¡a/capac¡dad
macro denominada Competencia comun¡cativa, intercultural y plurilingüe y la conitrucción
significativa de los aprendizajes desde la reflexión meta cognitivá, meta lingUistica e intercultural
sobre los saberes.

2. CAMPO DE FORMACION GENERAL

Los Lineam¡entos Curr¡culares Nacionales ¡ndican que el Campo de la Formación General está
dirigido a:

...desarrollar una sólida formac¡ón humanística y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el análisis y comprensión de
la cultura, el tiempo y contexto histór¡co, la educación, la enseñanza, el
aprendizaje, y a la formación del juicio profesional para la actuación en
conte)Ítos soc¡o- culturales d¡ferentes (Resol. CFE N" 24/07 LCN Cap. ll p.
30: l).

Los ejes socio-profesionales que atrav¡esan el campo de la Formac¡ón General aluden a
grandes problemáticas profesionales ligadas a la construcc¡ón de valores y ciudadanía, a los
fundamentos sociopolíticos, histórico-culturales y pedagógicos necesarios para el desempeño
profesional en el s. XXI y a los nuevos campos de saber que ¡nnovan la práctica pedagógica para
la contextual¡zación de la educación y la adaptación de los aprendizajes a las nuevas prácticas
áulicas y a las nuevas finalidades format¡vas desde una postura critico-reflexivai'.

Los saberes que componen el Campo de la Formación General proceden de diversas disciplinas
que aportan tramas conceptuales, posic¡onamientos ideológicos, enfoques pedagógico-
didácticos, construcciones valorativas y formas de interacción así como tipos de intervención
soc¡o cultural que se conjugan en modos de pensar, sent¡r y actuar propios de la cultura
formativa. Es por este motivo que gran parte de las unidades curriculares correspondientes a este
campo puedan ser comunes a diversas c¿lrreras. sin embargo, no debemos olvidar que la
formac¡ón general neces¡ta complementar las singularidades de la especialidad en que se forma
para evitar las fracturas entre la teoría y la práctica, entre lo general y lo específico cuyo impacto
se visualiza en el campo de la Práctica Profes¡onal.

Las disciplinas que lo constituyen -en este diseño curricular- son las unidades curriculares
sociología de la Educación; Historia súial y Política de la Educación Aryentina y chaqueña;
Psicología Educacional ; Didáctica General; pedagogia; Fitosofia son claros ejemplos de la
recuperación de la lógica d¡sciplinar en el planteo curr¡cular de la formación docente en lengua
extranjera y ello responde las normativas presentes en los L¡neamientos Curriculares Nacionales
que promueven tales acciones.'

Por otra parte, también los Lineamientos cuniculares Nacionales contemplan además de las
disciplinas, la ¡ncorporac¡ón de unidades curriculares que no posean la lógica disciplinar y que
respondan a nuevas demandas de conoc¡miento, a la innovación pedagógica y que promuevan
el conocimiento integrado. En esta carrera y con esta finalidad educativa aparecen unidades
tales como: lntroducc¡ón a la Alfabetización Académ¡ca; Tecnotqía de la lnformación y de la
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Comunicación en educación y Lenguaje Corporal y Dramático."i

Resulta imprescindible destacar- en función de la comprens¡ón del espir¡tu de estas unidades-
que las mismas contribuyen al desarrollo de la competencia cultural y artística, de la competencia
intercultural y plurilingüe, de la competencia comunical¡va en sentido amplio y de la competencia
tecnológica, todas estas entendidas como capac¡dades necesar¡as para la formación profes¡onal
integral y f undamentalmente para la articulación de la práctica pedagóg¡ca con los diferentes
niveles de enseñanza en los que actuará el futuro docente en lengua extranjera a saber: N¡vel
lnicial, Nivel Primario, Nivel secundario y Nivel superior y con las Modalidades Especial y
Artíst¡ca.

Desde el enfoque basado en competencias/ capacidades (aprendizajes vinculados con el saber
hacer) podríamos decir que las competencias/capacidades generales aportan desde el campo
de la Formación General al desarrollo de las siguientes capacidades: la capacidad de
comprensiÓn del mundo soc¡al profesional,la capacidad soc¡al ciudadana (como hab¡lidades para
la participación act¡va en la vida cívica), la capacidad ¡ntercultural como saber viv¡r con los otros
(las hab¡lidades soc¡ales que intervienen en la concienc¡a intercultural) y ta capac¡dad existenc¡at
que no sólo se remite a la autonomia e iniciativa personal y la reflex¡ón crítica sobre las
decisiones u acciones s¡no lambién incluye la capacidad de aprender a aprender.

En un currículum integrado que considere los fines sociales de la educación y que sea relevante
desde la promoción de las competencias necesarias para el ejercicio profesional, /os e7'es socrb -
profesionales necesitan estar en interacción con /os efes ep¡stémicos propios de la formación
específica. Por tal motivo en la propuesta curricular de Formación Docente lnicial en lnglés a
n¡vel jur¡sd¡ccional, los ejes transversales que atraviesan los campos formativos a saber
lnterculturalidad y ciudadanía, Practicas Discursivas y Aprendizaje articulan los ejes socio-
profesionales con los ejes epistémicos que induyen unidades curriculares del Campo de la
Formación General así como las del Campo de la Formación Específica.

Para ejemplificar tales vínculos podemos observar que unidades curriculares como Soclo/ogia de
la educación. Historia Srcial y Politica de la Educación Argentina y Chaqueña, Fomación en
Ética, Derechos Humanos y C¡udadania, tntercutturatidad (uDt) efc. contribuyen a la
problemática socio profesional de la formación en valores y la construcción en ciudadanía y se
articulan con el eje epistémico de la espec¡alidad denominado lnterculturalidad y Ciudadanía.
Desde la m¡sma perspectiva de análisis unidades curriculares tales como Pedagqía, Didáctica
General, Psicolqía Educacional 4ue responden a problemát¡cas socio profesionales de
fundamento para la práct¡ca pedagogica- se articulan con el eje epistémico de la carrera
denominado Aprendizaje. Por último y en relación a las problemáticas socio profesionales de
nuevos espacfos para la innovación pedagogica unidades curriculares como Tecnología de la
lnformación y la Comunicación en educación , lntroducción a la Alfabetización Académica,
Lenguaje Corporal y Dramático y las propuesfas de UDI: Lengua de Señas, y Lengua Originana,
se art¡culan con el eje epistémico Practicas D¡scurs¡vas, ya que todas ellas comparten además la
integrac¡ón de diferentes práct¡cas de lenguaje que ¡nterv¡enen en la comunicación humana y en
la práctica pedagógica.

Si consideramos que otra de las finalidades del Campo de la Formación General "se orienta a
asegurar la comprensión de los fundamentos de la profesión, dotados de validez conceptual y de
la necesaria transferibil¡dad para la actuación profes¡onal, oÍientando el análisis de /os dls¿,rfos
contextos socio-educacionales y tda una gama de decisiones de eneñanza" (Resol. N"24l07
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LCN cap. lV: 34) podemos concluir que tanto la lógica disc¡plinar como las nuevas
problemáticas pretenden integrar conoc¡m¡entos, capac¡dades y focalizar el aprendizaje en
cuestiones relevantes para la formación desde la reflexión critica sobre la práctica. Sin embargo
este sent¡do formativo no puede concretarse sin la mirada de la formación específica que vincula
la actuac¡ón profes¡onal con el contexto socio educacional.

3, CAMPO DE LA FORMACIÓN ESPECÍFICA

Los Lineam¡entos Curriculares para la Formación Docente lnicial (Res. CFE N.24107) estipulan
que la Formac¡ón Específica está

...dirigida al estudio de las disciplinas específicas para la enseñanza de la
espec¡alidad en que se forma, la didáct¡ca y las tecnologías educativas
particulares, así como de las características y necesidades propias de los
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,
espec¡alidad o modalidad para la que se forma. (LCN Cap. ll)

De acuerdo con la definición este campo determina lo que es específico de la formación docente
¡nicial en Lenguas Culturas Extranjeras es decir el conjunto de saberes y
competenc¡as/capacidades necesarias para el docente de Lenguas Culturas Extranjeras. Ellos
s¡rven de fundamento a la práctica docente ya que aportan los conocimientos y estrateg¡as
para llevar a cabo la enseñanza a la vez que se articulan con las experiencias format¡vas de los
otros dos campos.

El mayor desafío en la rev¡sión de la propuesta curr¡cular ha sido determinar cuáles son los
saberes y capacidades necesar¡as para el futuro profesor de Educación Superior en lnglés. En
función de esta f¡nalidad formativa, el Proyecto de Mejora para la Formac¡ón docente lnicial de
profesores para el Nivel secundario formuló núcleos o ejes temát¡cos orientadores para el
desarrollo curricular de los planes de formación, que señalan la competencia formativa de los
docentes de lenguas extranjeras basada en todos los conocimientos y todas las experiencias
transitadas por los sujetos en el campo l¡ngúístico cultural.ui,

Si cons¡deramos las grandes problemáticas inherentes a la formación de docentes en lenguas
elitranjeras, podrÍamos inferir que el espíritu de los núcleos temát¡cos planteados por el plan de
Mejora para la formación de docentes para el Nivel secundario a sabe¡: lnterculturalidad,
ciudadania, Prácticas Discursivas y Aprendizaje podrian encuadrarse en la categoría de e./es
ep¡stémicos.

Por los mot¡vos anles expuestos, y en consonanc¡a con tal abordaje, el diseño curricular de
formación docente inicial en lenguas extranjeras de esta provincia establece tres núcleos
temáticos - o ejes epistém¡cos - que atraviesan los campos formativos, que son los siguientes:
lnbrculturalidad y clu&danh; Pndlcac Di*univac y Apnndlzala los que en el campo de
la Formación Específica dan lugar a capacidades específicas y este hecho se refleja en el plan
de estudios del Profesorado de Educación Superior en lnglés.
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4. CAMPO DE FORMACIÓN EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la formac¡ón en la práctica profesional tiene la f¡nalidad de -or¡entar at aprend¡zaje de
las capacidades para la actuación docente en las ¡nstituciones educativas y en las autas, a través
de la pañicipación e incorporac¡ón prqresiva en distintos contextos socio-educativos" (Resol.
CFE N"24: 30).

En los enfoques format¡vos centrados en la pedagogía activa, cobran ¡mportancia los siguientes
aspectos: las aulas como ámbitos para descr¡bir, narrar y comprender la realidad pedagógica, la
observación y el reg¡stro de s¡tuaciones para un posterior análisis, las b¡ografías escolares e
inst¡tuc¡onales como fuentes de conocim¡ento sobre la actuac¡ón profesional, las d¡dáct¡cas
específicas como referencias teóricas de la práclica, el análisis de las rr¡tinas y rituales de la vida
social y escolar que inciden en el proceso de enseñanza-aprendizaje, los géneros didácticos, la
adquisición de las capacidades básicas para la enseñanza, las nuevas formas de relación entre
las escuelas asociadas y los institutos formadores, y entre los profesores de prácticas, los
docentes orientadores y los mismos estud¡antes, y la importancia de las residencias pedagógicas,
entre otros.

El campo de la práctica profes¡onal en Lenguae Extranjeras

Desde el in¡cio de la construcción del d¡seño, los marcos normat¡vos adoptados fueron las
resoluciones del cFE N"74108 y la NoB3/09, anexo ll, que est¡pulan las titulac¡ones y el nivel o
modalidad para el que forma, con una amplia gama de incumbencias: educación añística, in¡ciat,
primaria, secundaria, especial y añística. Teniendo en cuenta d¡chas normat¡vas, las sugerencias
de los Lineamientos Curriculares Nacionales y los resultados de las consultas diagnóst¡cas sobre
el Campo de la Práctica, se determinaron las siguientes acciones curriculares: que las unidades
curriculares del campo de la formación en la práctica profesional estén en concomitancia con los
diferentes niveles y modalidades que obran en las incumbencias de las titulaciones, que las
unidades curriculares de la práctica profesional desde los primeros años ya vinculen la
observación a la práctica para lograr un acercamiento desde el trabajo de campo en forma
gradual a la práctica profesional, y que las didácticas especiales acompañen las prácticas desde
el campo de la formación específica.

El diseño curr¡cular del Profesorado de Educación superior en lnglés abreva en las
investigaciones de Perrenoud y formula así sus competencias pedagógicas de la s¡guiente
manera:

a) la competencia pedagógico-didáctica, centrada en los aspectos interactivos de la
enseñanza, gest¡ón de clase y mediación pedagogica;

b) la competencia inst¡tuc¡onal, que conesponde al aprendizaje de los aspectos inherentes
al desempeño inst¡tuc¡onal;

c) la competenc¡a interactiva, ligada al conoc¡m¡ento y uso de las tecnologías de la
informac¡ón y comunicación;

d) la competencia crit¡co-reflexlva, que resulta del desarrollo de las actitudes de
¡mplicación crít¡ca y práctica reflex¡va; y

e) la competencia investigativa vinculada con la capac¡dad para reflexionar e investigar
sobre la enseñanza y la capacidad parc organizat ra propia formación continua.
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La investigación educativa en el campo de la formación en la práctica profesional

Los L¡neamientos Curriculares Nacionales introducen la importancia de la investigación en la
acc¡ón desde la def¡nic¡ón del campo de la formación en la práctica profesional, sosteniendo la
idea de que las prácticas de enseñanza constituyen fuentes de conoc¡miento y reflex¡ón para ta
formación."iii

La ¡nvestigación en la accaón permite la reflexión en los diferentes espacios de circulación de
saberes, la problematización de las prácticas en diversos ámbitos urbanos, suburbanos, rurales y
los abordajes interpretat¡vos de la institución educativa desde una perspeciiva sociocultural. La
¡nvestigac¡Ón en y para la acciÓn d@ente opera como una forma de investigación cualitat¡va para
comprender el sent¡do práct¡ca ául¡ca, sus dispositivos de movilización de saberes, los géneros
didácticos, las prácticas discursivas propias de cada contelito para orientar la toma de decisiones
y la acc¡ón docente. ¡'

La investigación educativa emparentada con los enfoques etnometodológicos y etnográficos
recupera el valor de los espacios socioculturales de índole educativa entendiéndolos como
espacios s/.sfemárbos de sírfes,s e integración de conocimientos a través de la realización de
trabaios de indagac¡ón en teneno e intevenc¡ones en campos acotados. Desde esta mirada los
trabajos de campo adquieren un papel protagónico en la propuesta formativa.,

Este proceso formativo culmina en las residencias pedagógicas descriptas en los Lineamientos
Curriculares Nacionales, en estrecha coordinación con las redes ¡nstitucionales y los docentes a
cargo de dichas unidades.

La.pareja pedagógica en el campo de formac¡ón en la práctica profesional en lenguas
extranjeras

El diseño curricular de inglés coincide con los objet¡vos de la pareja pedagogica planteados en el
documento de apoyo curricular acordado por la Jurisdicción (septiembre 2012) en los siguientes
aspectos.

...como una acción formativa para la art¡culación entre los campos de
formación , como una acción curricular para superar la tensión entre
los marcos epistemológicos y metodológicos que interpelan los saberes
y experiencias necesarios para la formación de los futuros docentes,
como un d¡spositivo de intervenc¡ón --en tanto equipo_para superar la
dicotomía formac¡ón didácticai formación específ¡ca y como modelo
integrado de actividades enriquecedoras que pongan en relación a las
diferentes disc¡plinas tanto en la formación teór¡ca como en su
transposición práct¡ca (vis¡ón holÍstica en la formación del profesor)."

De todas las conceptual¡zaciones planteadas en el documento de referenciari y con el fin de
visualizar el andam¡aje de la pareja pedagógica, su modalidad y estilo de trabajo nos
detendremos en el concepto citado -La pare¡a pedagógica como un espacio de recuperación de la
central¡dad de la enseñanza".

Cabe señalar, que recuperar la centralidad de la enseñanza significa comprender que la reforma
en la escuela depende del cambio de las prácticas pedagógicas y la formación docente puede



acompañar el camb¡o desde la construcción de las competencias profes¡onales necesarias en los
egresados de las carreras de educación superior en las espec¡alidades en que se forma. Tener
claridad acerca de la pedagogía de las competenc,as y de las capacidades pedagógicas implica
discern¡r las diferentes gestiones d¡dácticas.

Por tal motlvo, se atiende la integración y art¡culación de los saberes teóricos y práct¡cos a nivel
curricular, sino que se propicia el accionar formativo a través de actividades (prácticas,
¡nvest¡gac¡ón, reflexión; análisis de casos, observaciones y relevamiento de datos, proyectos de
intervención soc¡o- educat¡vo o comunitario) que pongan en relación a las diferentes disciplinas
tanto en la formación teór¡ca como en su transposición práct¡ca.

En este sentido, se piensa que las unidades curriculares referidas a las Prácticas Docentes (1, lt,
lll , lV y y) y la Didáct¡ca General así como las Didácticas Específicas (Didáctica Especial det
lnglés I , ll y lll), generen conoc¡mientos que cooperen en la gestión de la práctica profesional en
la espec¡alidad ya que -srn la consideración de los elementos particulares y específicos que
caracterizan la mdalidad, el conocimiento didáctico puede resultar vago o general.jii. Desde el
punto de v¡sta de la Didactología hay dos enfoques según las investigacíones de Med¡na R. A.
(2001) $ovenientes de la Didáctica General que son pertinentes para la construcción del
conoc¡miento en las c¡enc¡as naturales, sociales y humanas: et enfque interpretat¡vo intercultural
y el indagador sociocomunicativo.'''

Ambas propuestas de ¡nvest¡gación acción de t¡po ¡ntercultural, interaccional y soc¡o -
comunicativo son afines á la transposición didáctica necesaria en el campo de las lenguas
culturas extranjeras. Los conocimientos que surgen de estos procesos invest¡gativos constituyen
uno de los aspeclos de la competencia pedagógico didáctica ya que se articulan con la
denominada Competencia Comunicativa, lntercuttural y plur¡t¡ngüe.

De esta forma, en la primera etapa del Proyecto de la Formación en la práctica en los
profesorados de lenguas extranjeras (Primero y Segundo Años) las investigaciones provenientes
de la didáctica general cooperan con la d¡dáct¡ca específica de la lengua extranjera donde los
saberes generales se vinculan con los contenidos de la especialidad constituyendo aprendizajes
signif¡cativos.

Los fundamentos que anteceden nos permiten sostener que el trabajo art¡culado e integrado de
la pareja pedagogica constituida por los profesores de las unidades curriculares Didáct¡ca
General, la Didácticas Específ¡cas, y ta Práctica D@ente posib¡litan el abordaje de los
numerosos aspectos que hacen a la enseñanza y el aprend¡zaje del lnglés como disc¡plina
compleja que interviene en la realidad educativa de diversas maneras desde sus múlt¡ples
dimensiones.

Organización del Gampo de la Práctica

Campo de la Práctica Profesional

. PácüaDwnbl

. P¡áúa Danbll
o Ptácdct Doccnb lll
. P¡úcfla Dwnb lv(R*lúncb)
o PrácdaMnbV

2t
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5. CARGA HoRARIA PoR_ cAmpo (expresada en horas cátedra y en_ horas reloj yporcenllies retarivos). CARGA HORARTA TorAL DE LA CARRERA oÉ S nñOS: ¡.SOS Én--
5.408 HC.

HoRAs RELoJ nous cÁreone

6. CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y PON EÑO SCCÚ¡¡ SU RÉCIÍIIC¡¡ DE CURSADA

Z. OCTINICIÓT.¡ DE LOS FORMATOS CURRICULARES QUE INTEGRAN LA PROPUESTA

La presente propuesta curr¡cular está integrada por los formatos que se describen a continuación:

As¡gnatulas: Estas unidades curriculares se definen por "la enseñanza de marcos disciptinares omultidisciplinares y sus derivaciones metodotógicas para la interuención educafiva" lRestl. CFE
N"24107 , 80.1: 23). Además de brindar conocimientos epistemorógicos y humanísticos, modos depensamiento, y moderos expricativos, estas unidades curricurares propitian ra indagación
documental, la interpretación de tabras y graficos, ra preparación de informes, ra colnfección debancos de datos y archivos bibliográficos, y el perfeccionamiento de la comunicación oral y

1 704 192 427 85
2' 790 128 577 85

789 213 448 128
767 234 405 128

5o 555 128 ,oo 128

1 1056 288 640 128
1184 192 864 128

3" 1184 320 ót2 192
't152 352 608 192

5o 832 192 448 192

Carga horaria
por año
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Total
carrera 3605 895 2156 554
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aiadémico
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campo formativo

Carga horaria por
campo formátivo

CFG CFPPCFG CFE CFPP CFE

. Cant¡dad de UC
año

por Cañtidad UC por
año y
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5
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8
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3 4 1

2 7 1

3 5 1

3 5 1

2 5 1

6 2
6 4
8 1
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S.ESTRUCTURA CURRTCULAR pOR AñO y pOR CAtrpo DE FORiTACtoN (UN|DADES
CURRICULARES CORRESPONDIENTES A CADA AÑO ACADEi'ICO Y ESPECIFICACION
DEL T|PO DE FORMATO)

. Tecnologlas de la
lnfomac¡ón y la
Comun¡cáción eneducación
Cralbr, 64 HR)

. Podagogle (Asignatura,ol
HR)

. lntroducción a la
Alfabetización Académica
(Taller , 64 HR)

. Lengua y gramática de la lengua eiranjGra I

(Asignatura, 256 HR)
. Fonét¡ca y fonologla de la ¡engua enranjera I

(As¡gnalura, 85 HR)

Práclica Docente I

(práct¡ca docente. 85
HR)

escrita - todos ellos transferibles al accionar cotid¡ano (ód).

Seminarios: Estas unidades curriculares promueven el estudio de temas o problemas
particulares, el anál¡s¡s de casos vinculados a la práctica profesional, el uso y manejo de la
bibliografía existente y disponible en investigación en torno a problemáticas abordadas, y la
lectura crítica de literatura específica y de concepciones o supuestos previos, que a su vez
conducen a la reflexión, a la profundización, y al cuestionamiento (Resol. CFE N"24l07).

Talleres: Estas unidades curriculares se orientan a la promoción y el desarrollo de capacidades y
saberes prácticos, creativos, y reflexivos que, siempre desde la práctica, se comprometen
también con los marcos conceptuales necesarios para la ¡nterpretación, la or¡entación, y la
resoluc¡ón de los desafíos de la producción (,bd). Las unidades curriculares de formato taller
encam¡nan el trabajo en las competencias lingüísticas, la capacidad de ¡ntercamb¡o, el trabajo en
equipos, la interacc¡ón social, el manejo de recursos de comunicación y expresión, la
coordinación grupal, la búsqueda de soluciones or¡g¡nales, el diséño de planes de trabajo, las
dec¡siones sobre la acción, y la autonomía del equipo, entre otros.

Prácüca Docente: Estas un¡dades curriculares se def¡nen por la integración de los conocimientos
disciplinares vinculados con el proceso de enseñanza y aprendizaje de la lengua extranjera.
lncluye la plan¡f¡cación áulica, la confección de proyectos educátivos, la experimentación y la
práctica de enseñanza en el trabajo de campo. Los conocimientos acerca de las metodologías
que sirven a la intervención pedagog¡ca se reúnen de manera directa con la construcción de
saberes a través de la planificación, del esfuezo compartido por las escuelas asociadas y el
inst¡tuto de formación docente, de la puesta en escena de los proyectos confeccionados por ellos,
y de la experiencia de enseñanza áulica de una lengua extranjera.

Espacio Transversal: La necesidad de inclusión de la problemática de la Educac¡ón sexual
lntegral en la Formación Docente lnicial- así como en los otros niveles educativos- ¡nstaurada
por la Ley Nacional No26.150 determina el tratam¡ento de la misma como una temática
transversal prioritaria, en las diversas unidades curriculares correspondientes a los tres campos
de formación en lenguas culturas ext ranjeras.

CASPO DE LA FORN'EIOF
GS.iIERAL. , i:

CAT'PO OE LA FONtIreTOtrEPEC¡Fre_- GA PO OE FOR'YIACIONe!¡ r FRAcfcA
PROFESTOI'IAL

. Cutturas de Ig§. pueb¡os de Ia
¡srgua elranjera I

(As¡grtatura, 43

. Prá¿ilicas d§cuEivas I

ffalter, 43 HR)



24

I
I

Ps¡cologla Educacional
(Asignatura. M HR)

D¡dáctica General
(As¡gnatura, 64 HR)

Lengua y gramática de la lengua elranjera Il
(Asignatura, 256 liR)

Fonét¡ca y lonologfa de la lengua elranjsra ll
(As¡gnatura, 85 HR)

DidáctEa especial del lnglés I (Nivel lnicialy
PrimarioxAsignatura,54 HR)

Práclrca Docente ll
(práct¡ca docente, 85
HR)

. Sociologia de la educac¡ón
(Asignatura, 85 HR)

. Histoda Social y Pollt¡ca de ta
educación argentina y
chaqueña (Asignatura, 85
HR)

. Lenguaje corporaly
dramático (Taller, 43 HR)

. Lengua y gramática de la lengua elranjera lll
(Asagnatura, 128 HR)

. Fonétrca y fonolog¡a de la tengua extranjera lll
(Asignatura, 64 HR)

. Práciicas discurs¡vas lll Cfalbr,64 HR)
. Culturas de los pueblG de la lengua extranjera lll

(Asignatura, 85 HR )
. D¡dáctica especial del lnglés ll (Nivet

Secunderio)(Asiqnatura,64 HR)

Prácti2 Docente lll
(Prácl¡ca doc6nte, 128
HR)

UDlr Lengua de Señas
/Lengua originari,
lnterqrlturalidad ( 85 HR)

Formación en Ét¡ca,
Derechos Humanc y
Ciudadanía (Seminario 85
HR)

F¡losofla (AsEnatura, 64 HR)

. Prácl¡ca Docente lV
(Práctica docente, 128
HR)

Psicosociologla de la
formación (As¡gnatura, 64
HR)

Fi¡osofla del
Lenguaje(Seminario, 64 HR)

. Lengua elranjera V (Asignatura, 85 HR)

. Cuturas de los pueblos de la ¡engua elranjera V
(Asignatura, 64 HR)

. Oidácli)a especial del lnglés lll (Nivet
Superior) (As¡gnatura , 64 HR)

. Práclica Docente V
(Res¡dencia, 128 HR)

HR)

fl(Asignalurá,€
HR)

,Cu¡lu¡as de lq§
Pueblos de ,a
lehgua extranjgra . PÉcticas dhffJrsivñ

. ll( l:alhr, 43.HR)

longuaje
(As ignalura,
HR)

43

. L¡r¡gülgtiaá y r.

Adqu¡sición del

!,. §uje!.§s dé E
edúixc¡ón inbial y
pninaria et contexos

rr,. soc¡qcultu€b ..

daversos (Asignatu.a,
43 ¡tR)

, §u¡€tos d¡i la
educación
§ecundaria et
i:onle*i§
soc¡oculuraleg
divers

' {iAeignáilra, ,13

§R)

. Lengua y gramát¡ca de la lengua elranjera lV
(Asignalura.'128 HR)

. Fonética y lonologfa de la lengua etranjera tV
(As¡gnatura, 64 HR)

. Culturas de los pueblos de la ¡engua e{ranjera tV
(Asignatura, 85 HR)

. Segunda,ergua
€xtranjera
(Asignatura, 64
t".iR)

r S ocielinslilstica I'' (Sernl¡ario,64 HR)

. Sujetos dela
Educ€cióñ Superior eñ

diversir§(Asigltáturá,.{3
HR)

. . §oc¡ol¡lgolstba ll
(S€ririnario,, 43 HR)

€oñtel9s
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PRIMER AÑO

Un¡dad Curricular

Denominación: l*nología de lz lnfonnclón y de ta conunlcaclón d, educaclón
Formato: Taller
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 1er Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

Las TIC están representadas por las trad¡cionales Tecnologías de la Comunicación fundadas
especialmente por la radio, la televisión y la telefonía convéncional; y por las Tecnologías de la
lnformación, caracterizadas por la dig¡tal¡zación de las tecnologías dá iegistros de con-ten¡dos: la
informática, las comunicaciones, la telemática y las ¡nterfaces. Las TIC Jon tanto herramtentas
teórico-conceptuales, como soportes y canales que procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y
presentan información de múltiples formas. Los soportes han evolucionado en el t¡empo desde ei
tel{¡rafo óptico, teléfono fijo. celulares, televisor a esta Era con la computadora de la i&eblog, del
chat, etc. El uso de estos recursos representa profundas y notables trasformaciones y cambaos de
la sociedad, nuevas evoluciones en la educación, en las ielaciones ¡nterpersonales y en la forma
de difundir y generar conocimientos.

TIC en la Educación: en el Profesorado t¡ene como objeto de estud¡o la influencia de las TIC en
los actuales esc¿narios de desarrollo-de enseñanza-aprendizaje; donde convergen disciplinas
tales como sociología, Psicología, lnformát¡ca, política, Filosofía, etc.; desde laé cuales se puede
analizar Y comprender la complej¡dad de los nuevos escenarios para posibilitar una intervención
educat¡va adecuada.

Se pretende que el futuro docente valore aquellos atributos que constituyen los entornos de
relaciones ¡nterpersonales y sociales dom¡nadas por la ¡nfluencia cfé las Tlc, construya
habilidades y destrezas de orden cognitivo y social, para apropiarse de marcos conceptualei y
crÍticos que le permitan analizar las impl¡canc¡as del uso de las Tlc sobre el aprendizáje y la
enseñanza trascendiendo el ámbito de las aulas presenciales y desarrolle irabiliaades y jestrezas
que involucren el uso de las Tlc para favorecer su prop¡o proceso de aprendizaje

Ejes de Contenidos

Eje l: Educación, Cultura y Nuevas Tecnologías

cambios 
. 
tecnológ¡cos, sociales y culturales. Revolución lnformacional: sociedad de la

información o sociedad-red. Desafíos de la educación en la sociedad-rea. polit¡cas eáucativas

8. PRESENTACIóN DE LAS UNIDADES CURRICULARES POR CAÍIIPO DE FORMACIÓN

RAL
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frente a la revolución de las Tlc. Nuevas brechas: Tecnológica, generacional, de contenidos, de
dispon¡b¡l¡dad y acceso. comunidades mediadas por las Tlc. Nuevos lenguajes. Tecnofóbico.
Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafíos de la escuela en la sociedad-red 

-

Eje ll: Las TIC y los Formadores en la Soc¡edad de le lnformac¡ón

El rol del docente de la era dig¡tal. Las nuevas competencias docentes en el marco de las Tlc.
Ut¡lización pedagóg¡ca de programas utilitarios: procesadores de textos, Base de Datos, planalla
de cálculos, Graficadores, Presentac¡ones. organización, cuidados y dinámicas en los entornos
escolares.

Eje lll: Entornos V¡rtuales

Aulas virtuales. Enfoques pedagógicos en los entornos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborativo en al aprendizaje virtual. Funciones de moderadoi y tutoríá en el
aprendizaje virtual. Modelos asincrónicos y sincrónicos: influencias. Planificación y organización
del trabajo docente en la virtual¡dad.

Eje lV: Herramientes Mult¡medial6s

uso de podcast (sonido). webcams y cámaras fotográficas dig¡tales); video dig¡tal; fotologs. La
¡nvestigación a través de webquests, lnternet. La organizaóión de la inforriación a tiavés de
mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicación a través de Weblog -wikis-. Formas de
organizar la información, de representar y de narrar portafolios electrónicos. Lo audiovisual, lo
multimedia y lo hipermedia. Fundamentos, Juegos: simulación, v¡deojuegos temát¡cos, etc.

ADELL, J. (2007). lnternet en el aula: la caza del tesoro. En: Edutec.
ALMENARA CABERO J. (2000). Nuevas Tecnologías Aplicadas a la Educación. Madrid. Mc Graw
-H¡il. (PAG. 15 -227).
ANDRADA, Ana María. -Nuevas Tecnologías de la lnformación y la Comun¡cación-_
BARBERA, E. (2004). La educación en lJred. Barcelona, paidós.
BRUNNER, Tedesco, J. c. (2003). Las nuevas tecnologías y el futuro de la educación. Buenos
Aires. Argentina. Septiembre, Grupo Editor. (pAG. 7 - 13).
BUCKINGHAM, David (2008) Más allá de la tecnología. Manantial. Buenos Aires
BURBULES, N. y callister, T. ( 2001). Educación: riesgos y promesas de las nuevas tecnotogías
de la información, Madrid, Granica.
cABERo ALMENARA, J. (200s). La aplicac¡ón de las Tlc, ¿esnobismo o neces¡dad educativa?
En Red digital.
CASTELLANOS - FERREYRA. tnformárilg Act¡va t. (2OOS). Ed. Atfaomega. (pAG. 5_ 124).
cASTlGLloNl -CLUCELLAS - sANcHEz ztNNy (2001). Educación-y ñuevas Tecnotogías.
¿Moda o camb¡o estruclural?. Buenos Aires. Edunexo. (pAG. ,l15- 202).
coLL, c.(200qL 

-Lectura 
y alfabetismo en la soc¡edad de la información. En uoc papers,

sept¡embre de 2005.
cARclA, c. y Perera Rodríguez, v. (2007). comunicación y aprendizaje electrón¡co: la
interacción d¡dáctica en los nuevos espacios virtuales de aprendÉaje. En Reúista de educación,
mayo de 2OO7.
GRos SALVAT, B. y QUlRoZ, J. (sif). La formación del profesorado como docente en tos
espac¡os v¡rtuales de aprendizaje. En Revista lberoamericana de Educación.
LlrwlN E., MAGGlo, M., L|PSMAN, M (comps.) (2004). Tecnotogías en tas aulas, Buenos
Aires, Amonortu.
LlrwlN, E. (2005). f ecnologías educativas en tiempos de /nternet Buenos Aires, Amorrortu.

Bibliografia Básica



Esta unidad curricular aborda los marcos teóncos que permiten comprender la educación como
una práctica contextualizada, recuperando su sentido ético y político y, por ende, su potenc¡al
transformador.

La Pedagogía se ocupa del estudio intencionado, sistemát¡co y c¡entífico de la educación.
D¡sc¡pl¡na que tiene por objeto el planteo, estudio y solución del problema educativo. por
pedagogía también se entiende, el conjunto de normas, principios y leyes que regulen el hecho
educativo sistemát¡co. Por lo tanto, se trata de una actividad teór¡ca, manteniendó una relación de
dependencia con la educación, que es una actividad práctica. S¡n la existencia de la educación,
no habría Pedagogía posible, de igual manera sin la pedagogía, la educación no podria tener
signif¡cado cienlÍfico.

El sustrato metodologico de la Pedagogía como ciencia es materialista y dialéctico y es a partir de
la dialéctica entre teoría y praxis en el ámb¡to pedagógico, que se puede leer e inteipretar la
complejidad de las ideas y de los hechos educativos.
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Unidad Curricular

Denominación: PdzgqL
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: lerAño
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cáte jra)

F¡nal¡dades Format¡vas

Ejes de Conten¡dos

Eje l: Aproximaciones y dobates acerca del fenómeno educativo y la pedagogía

Pedagogía como c¡enc¡a. La educación como práctica social, compleja y derecho fundamental.
Pedagogía Tradicional. Nuevos enfoques pedagógicos. pedagogías socioculturales: pedagogía
de la Confianza. PedagogÍa de la esperanza. pedagogía de la autonomía. Educación y
escolarización. Complejidad del concepto de educación. Multireferencialidad y pluralismo

La Pedagogía t¡ene como objeto de estud¡o a la formac¡ón y estud¡a a la educación como
fenómeno socio-cultural y específicamente humano. por ell-o, la aproxlmación a los problemas
relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la educación desde la
construcción histórica, dado que el pensamiento pedagógico-en un horizonte lemporal- refiere a
los procesos de institucionalización de la educación y que en la prác{¡ca educativa subyacen
discursos pedagógicos que fueron construidos y requieren ser develados. Recuperar
producciones y críticas que surgen en el siglo XX facilitará la construcción de marcos
referenciales para la acción docente, a partir del anális¡s de las corrientes de reflexión
pedagógica, de sus trad¡ciones, de sus problemas h¡stóricos, promoviendo la comprens¡ón de las
problemáticas contemporáneas.

En la actual¡dad, debe pensarse la formación docente como una formación multireferencial. por
ello, desde esta d¡scipl¡na se procura contribuir a la construcción de est¡los de ¡ntervención que
articulen enfoques teór¡co-metodológicos sustant¡vos con la lectura permanente de histor¡as e
identidades de proyectos ¡nstitucionales y sujetos comprometidos en los mismos. Formación que
posib¡l¡te, a la vez, por su proyección soc¡al, política y ética, la generación de propuestas
s¡gnif¡cativas en la formación docente.



pedagógico. Reflexión crítica y del juicio profesional como base para la toma de decisiones para
la acc¡ón pedagógica.

Eje ll: El surgim¡ento de la Escuela y el desarrollo del campo pedagógico

Origen y desarrollo de la escuela como ¡nstitución universal. Premisas de la escolarización que
construyó la modern¡dad. concepciones acerca de la relación escuela-sociedad. Rituales
escolares. Relaciones entre Pedagogía y Politica. Teorias no críticas. Educación, reproducción y
cambio social. Pedagogías crít¡cas. Producción del conocimiento y saber escolar. Escuela y
Poder. Autoridad Pedagógica. El eclipse de la autoridad pedagogica como problemática actual.

El pensamiento posmoderno y la crisis de la educación, perspectivas contemporáneas.
Pedagogía social. Pedagogías de la imagen. pedagogía de la diferencia y de g'énero. La
Pedagogía feminista, Judith Butler, Laurent Borlant (estos contenidos pérmitén la
articulación con ESI).

Eje lll:. Problemát¡cas específicas de la educación actual en América Latina y en la
Argentina

Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros, escuela y
pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicación.

Tensiones en ámbitos educativos: la tradición y la innovación. Homogeneidad y heterogeneidad.
Procesos de inclusiónexclusión de la escuela. La crisis de la inititución bscolar-frente a la
pluralídad de ¡nfanc¡as y juventudes (ostos contenidos permiten la articulación con ESI).

Papel de la escuela en la construcción de una ciudadanía activa. Las alianzas y conflictos con el
afuera. La relación familia y escuela. La pedagogía y sus agentes. Las nuevas configuraciones
profesorales.

EJE lV: Pedagogía y la Construcción de Subjetividades
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rcf,exión y de

Estigmatización. Educabilidad cuest¡onada. Escuela, cuerpo y saber. El derecho a no ser
enseñado y el acto educat¡vo como contravenc¡ón. Las leyes de la atracción pedagógica:
motivación, interés, distracción, desconexión y dispersión. Las patologías de la acó¡ón en la
escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonía de los discursbs sobre la afectividad
docente, el cu¡dado y la contención, La interacción maestro alumno: cómo pensar lo que
sucede en el aula. conocer al alumno como agente con identidades sociales y derechos
(estos conten¡dos permiten la articulación con ESI).

E b Unlúd Cunlcuh¡ Ntmlb b prcnxlón de exp¡bncbs ú
corr.trrcc¡ón ú aúf,/¡¿c sobtc Educaclón *xual lnbgnl.
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Unidad Curricular

Denominación: lnMrcclón a la Alhbtiaclón Aadúnlce
Formato: Taller
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: lerAño
Asignación horaria semanal y total pára el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales
reloj, 96 Horas cátedra)

(d4 Horas

Finalidades format¡vas

La Alfabet¡zación académica se propone orientar y acompañar el inicio de la trayectoria de los
estudiantes un¡versitarios noveles. Esta unidad curricular se propone familiarizat al estudiante
ingresante con los propósitos y finalidedes de la lectura y escr¡tura académ¡ca, fomentar la
apropiación de estrategias de lectura orientadas al procesamiento de textos académ¡cos y hacer
consciente, en los estudiantes, los proced¡mientos de escriturarpara mejorar la comunicación de
los saberes, la construcción de conoc¡mientos y los procesos metacognitivos.

La alfabetización académica transc¡ende los marcos de una disciplina porque constituye un
enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la carrera. La lectura y la
escr¡tura se conciben como prácticas específicas para comprender y producir los textos propios
del ámbito académ¡co: cuestionar¡os, resúmenes, informes o ensayos. De la comprensión y
producción de estos géneros académ¡cos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura
intervienen como herramientas de aprendizaje y descubrimiento que contr¡buyen a constru¡r
esquemas y conceptual¡zaciones cada vez más complejas.

Esta unidad se centra el proceso de alfabetización avanzada de todo sujeto escolar¡zado y brinda
al estudiante que ingresa a la educación superior un conjunto de nociones y estrategias
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necesarias para part¡cipar en la cultura d¡scursiva de las disciplinas así como en las actividades
de producción y anál¡sis de textos. La concepción de alfabetización académica también ¡ncluye el
proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad científica y/o profesional,
precisamente en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través
de ciertas convenciones del discurso.

Ejes de conten¡dos

Eje l: Lectura

Los géneros del discurso científico. La c¡encia y la divulgación científica. Prácticas de lectura. Rol
del lector en la comprensión de los teños académicos. La organizac¡ón de la ¡nformación en los
textos académ¡cos. Texto, contexto y gramática. Rasgos del discurso expositivo-explicativo y del
discurso argumentativo en el capítulo de manual, El artículo de divulgación, resumen, ¡nforme de
lectura. Prácticas de escritura académica: la producción de resúmenes, las tomas de apuntes. El
resumen de textos exposit¡vos de base narrat¡va. El resumen de textos argumentat¡vos.

Eje ll: Escritura
El proceso de escritura: planificación, elaborac¡ón y revisión recursiva de los textos. La escritura
de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitut¡vas de los géneros
académicos. La escr¡tura con función epistémica. Modalidades textuales y proced¡mientos
discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramát¡ca y normativa referidos a las
prácticas de escritura.

Eje lll: Oralidad

Reflexiones sobre las prácticas de oralidad en el marco de las interacciones en la clase y en
función de las tareas y problemáticas comunicativas de la unidad que necesiten de la expresión
oral. El discurso pedagógico. Estrateg¡as y recursos de la oralidad para comun¡car el
conocimiento.
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Libros.
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SEGUNDO AÑO

Denominación: Psicolqb Eduaclotpl
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Format¡vas

Esta unidad curricular posib¡lita el encuentro entre una disc¡plina vasta y heterogénea como es la
Psicología y un campo del quehacer profesional como lo es el ámbito educat¡vo.

Resulta ¡mprescindible rev¡sar los problemas epistemológicos de la disciplina, tratados por teorÍas
r¡vales que conceptual¡zan de manera diferente algunos aspectos del campo. Esto permitirá
establecer criterios al momento de evaluar su pertinenc¡a para explicar y actuar en contextos
educat¡vos.

El propósito de esta instancia es ofrecer marcos teóricos sobre el desarrollo, el aprendizaje y la
enseñanza desde las perspectivas más relevantes de la Psicología contemporánea: Conductismo
y Neoconductismo, Gestalt, Psicología Genét¡ca, Psicología Sociocultural, Cognitivismo,
Psicoanálisis, para tener una visión más amplia y compleja de los Sujetos de la educación
involucrados en d¡chos procesos.

En relación con la finalidad antes citada pretende también el reconocimiento de la implicancia de
conocimientos derivados de las teorÍas expl¡cativas del proceso de aprendizaje permitirá
comprender, evaluar y actuar sobre los diferentes aspectos del quehacer cotid¡ano del aula,
debiéndose acentuar la importancia de la convergencia entre la construcción de la afectividad, la
conslrucción del conoc¡m¡ento y las relaciones sociales que se establecen en el desarrollo del
sujeto y por ende en las s¡tuaciones de enseñanza y de aprendizaje.

Además, otro propósito formativo relevante de esta unidad curricular lo constituye la reflex¡ón
crítica sobre las dimensiones afect¡vas, intelecluales, lingüísticas y sociales que intervienen en
los procesos de enseñanza y aprend¡zaje estrechamente vinculado a las relaciones entre
Psicología y Educación y a sus efectos sobre las práct¡cas de escolarización.

Unidad Curricular



En sintesis, sé trata de br¡ndar herramientas que contribuyan a comprender las filiaciones
histór¡cas, epistemológicas y antropológicas de las dist¡ntas teorías ps¡cológicas contemporáneas
y -situarlas en escenarios educativos, poniendo en tensión sus d¡ferencias y considerando los
aportes conceptuales que complejicen la relación entre el sujeto, el aprendizaje escolar y la
enseñanza.

Por otra parte ef trabajo sobre las referencias históricas, epistemotógicas y antropotógicas de /as
drsflnfas teorías ps¡cológ¡cas contemporáneas se encuadra en la puesta en tensión de las
diversas concepciones de aprendizaje de los alumnos a partir de la {onfrontac¡ón , del anáfsls
de casos, de las derivaciones para la enseñanza de las posturas asoc¡acionistas con la
Psicología Genética o entre el programa piagetinano y el vigotskiano y desde el psicoanál¡s¡s, se
hará hincapié en la mirada de aquellos autores que han incursionado en el campo educativo
desde esta perspect¡va.

En el trabaio con documentos curr¡culares de épocas diferentes, se ¡ndagará sobre el modo en
que los respect¡vos enfoques aparecen representados además de las estraiegias discursivas
propias de los géneros textuales que constituyen la escritura académica. De esta manera se
esteblecerán articulaciones con las prácticas discursivas en dialogo con la educación lingü¡st¡ca y
la competencia comunicativa en lenguas extranjeras.

Ejes de conten¡dos

Eje L Psicología y Educación

- Relaciones entre Psicología y Educación:
Educación. Objeto de estud¡o.

concepciones actuales de la psicología de la

- Raíces histór¡cas, filosóficas. ep¡stemológicas y antropológicas de las teorías psicológicas
tens¡ones y debates entre teorías rivales

- Aprendizaje cotidiano y aprendizaje escorar: características. Er proceso de aprendizaje:dimensiones afect¡va, cogn¡t¡va, ringüíst¡ca y soc¡ar. Resurtados der aprendizaje:

Eje 2. Teorías Psicológicas Contemporáneas más relevantes

- Teorias Psicológicas contemporáneas: Asociacionismo-conductismo; Aprend¡zaje social (por
observación) de A. Bandura; Teoría de ra Gestalt; psicorogía Genét¡co-cognitiva: Éiaget, Bruner,
Ausubel; Psicología Genético-Dialéctica: Vigotsky; Procesam¡ento de la ¡nformac¡ón; inteligencias
Múlt¡ples y Enseñanza para la comprensión, de Gardner; psicoanálisis.

- concepciones de Desarrolo y Aprendizaje desde cada perspectiva teórica. rmpr¡caciones
educativas de las teorias psicológicas.

- Fundamentos p¡agetianos, brunerianos y vigotskyanos con respecto a ra reración entre
pensamiento y lenguaje. Los procesos de adquisición del lenguaje, la formac¡ón de los conceptos
científicos y el proceso de arfabetización: ra rectura y ra escritura como procesos sociares.
Derivaciones para la enseñanza escolar.

- Adquisición de una segunda lengua: aportes del Conductismo, Cognitivismo y
Constructivismo.

Eje 3. Aprend¡zaje, aprendizaje escolar y enseñanza
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conductuale§, sociales-actitudinales, verbales-conceptuales y proced¡mentales.

- Factores intrapersonales del proceso de enseñanza y aprendizaje: Motivación y
transferencia en el aprendizaje 6scolar. Estratégias de aprend¡zajo.

- Factores socio-ambientales e interpersonales del proceso de enseñanza y aprendizaje:
lnteracciones en el aula. Variedad de modalidades de interacc¡ón. lnteracciones docente-
alumno, asimetría y autoridad: su influencia sobre la motivac¡ón y las posibilidades de
apropiacíón e ¡dent¡ficación. lnteracción y cooperación entre pares (6stos contenidos
permiten la articulación con ESI).

Esb Unlüd Cu¡¡lcuh¡ pctmrE b protnoÚ/tón de cx,r,¡brclac &
consbuelón b 3,,áf,ts8 sobrc Educaclón *nnl lnbg|,il.
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Unidad Curricular

Finalidades Formativas

La Didáct¡ca General se propone abordar la enseñanza como eje central de la formación, Se
const¡tuye en un campo específico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la
teorÍa y la práctica, la cual adqu¡ere la forma de una intervenc¡ón situada social e histór¡ca.

Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspeclivas actuales desde las cuales se resignifica
su capacidad descriptiva, comprensiva y de ¡ntervenc¡ón, a partir de la cons¡deración de los
contextos y sujetos involucrados.

La enseñanza es una práct¡ca de carácter complejo. Es mucho más que un proceso de índole
técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de carácter social,
político e histórico en los que se desenvuelve. De allí la necesidad del abordaje de su estudio
desde dist¡ntas dimensiones: humana, técnica y socio-política.

La enseñanza es un acto social, histórico, político y cultural, en el que se involucran sujetos. Por
ello, la subjetividad es el eje estructurante de la enseñanza. Esto implica, recuperar los sentidos
de la enseñanza, que incluye las dec¡siones politicas que todos los docentes asumen en la
cotidianeidad escolar.

Por otra parte, el análisis del currículum como un campo de controversias, de confrontación
dialéctica, suscept¡ble de influjos explíc¡tos e implícitos que parten de la estructura socio-cultural,
politica y económ¡ca donde se desarrolla es primordial en la formación docente. Se lo piensa
como un proyecto socio-polÍtico-cultural perteneciente a una sociedad a la que reproduce y al
mismo tiempo transforma.

Con esta intencional¡dad, abordar el currículum y los procesos de escolarización del saber
supone desarrollar una actitud crítica y reflexiva acerca del rol docenle en sus múltiples
funciones, tanto en lo atinenle al d¡seño de la enseñanza como a su rol de part¡cipante en los
procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las prácticas educativas y constru¡r criter¡os
de ¡ntervención e interpretación consecuentemente según las f¡nal¡dades educat¡vas.

Ejes de conten¡dos

Eje l: La Didáctica: Complejidad y Multidimensional¡dad de la Enseñanza

Eje ll: La Enseñanza

Denominación: Dlücáca Genenl
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horar¡a semanal y total para el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

La Didáctica. Orígenes de la didáctica. Hacia una caracterización del objeto de estudio de la
d¡dáct¡ca. Didáctlca como escolarizac¡ón. La enseñanza comó práctica soc¡al, ét¡ca y moral.
Su relación con el aprendizaje. La enseñanza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques
históricos. Enseñar y aprender. Modelos y enfoques de enseñanza. Acerca de los sentidos de
enseñar en contextos actuales.



Enseñanza: enfoques, supuestos sobre la enseñanza y d¡seño de la enseñanza. Los
componentes del diseño de enseñanza. La gestión de la clase. La clase como configuración
dinámica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de programación. Estilos de la
programación didáctica: la planificación de la enseñanza, sentidos y significados. programas,
proyectos, unidades didácticas, planes de clases. Los componentes del diseño de enseñanza:
objetivos, contenidos, estrategias, actividades, evaluación. Criterios de selección, jerarquización y
organización de los conten¡dos y estrategias de enseñanza.

Eje lll: El enseñante corno agente principal de la enséñanza

Procedimientos, técnicas y Formas Básicas de Enseñar: estrategias.
Gest¡onar la clase. Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y crear un orden
de trabajo. El carácter instrumental de la formación en didáctica.

El currículum como prescripción y como realización educativa de la escuela. Currículo oculto y
nulo. Los determinantes del currículum. Niveles de especificación curr¡cular. Documentos
curriculares. Análisis del diseño curricular de la Educación Secundaria.
La clase como objeto complejo de estudio. La clase como campo grupal. Los vínculos
intersubjetivos y la disponibilidad del docente. El análisis didáctico de la clase.

Esú¡ Unlúd Cur¡lcub¡ pc¡mtb la proat*ión de exp¡bñbs tb of,etdón y de
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Eje lV: La Evaluación de la Enseñanza

La Evaluación y la Enseñanza. Sentidos y complejidad de las práct¡cas evaluat¡vas. Los
momentos del proceso de evaluación. Concepciones, criter¡os, enfoques, tipos e instrumentos de
evaluac¡ón. Resultados de la evaluación ¿qué y cómo trabajar con ellos?

Eje V: El currículum
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PALLADINO, E. 1998. D¡seños Curriculares y Calidad Educativa. Ed. Espacio.
ZABALZA, M. A. (1995). Diseño y desarrollo cunicular. Madrid: Narce.

TERCER ANO

Unidad Curricular

Denominación: S*tolqb e b oduceclón
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 3er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (g5 Horas
reloj, 128 Horas cátedra)

Finalidades format¡vas

La Sociología de la Educación es una disciplina que aporta al desarrollo de una act¡tud crít¡ca y
reflexiva acerca de la educación y el papel que el sistema educat¡vo ha cumplido y cumple desde
su conformac¡ón hasta la actualidad.

El propósito central de la unidad curricular es art¡cular ejes de discusión respecto de los desafíos
que se le han planteado históricamente y en la actualidad al campo de la producción teórica de Ia
sociología de la educac¡ón; en part¡cular a aquellos refer¡dos al problema de la producclón y
reproducción de la soc¡edad y a la contribución específica de la educación a esta cuestión.

Partimos de la base que los problemas construtdos por la d¡sciplina, desde distintos y
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones invest¡gativas, deben situarse en determinados
contef os socio-h¡stóricos de producción.

Los enfoques constituyen respuestas teóricas a problemas que se legitiman como discursos
hegemón¡cos o contra-hegemónicos en el campo académico, como así también, en los espacios
sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformac¡ón y en este sentido, conocer la realidad
educat¡va de un modo s¡stemático, permite interpretar sus condiciones y también sus límites.
Esos mismos límites pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la transformac¡ón social
y educativa, desde posiciones críticas que no conciben al orden social como un orden natural sino
básicamente como un orden injusto. De allí la importancia de analizar las contr¡buc¡ones de los
paradigmas socio-educativos crit¡cos.

En consonancia y en sentido complementar¡o con lo anteriormente dicho, es necesario
comprender que lo educativo desde una perspectiva soc¡o-histórica contribuye a desnaturalizar el
orden tanto en el ámb¡to social como en el mismo ámbito educat¡vo, al introducir el elemento de
lucha en la comprensión de la dinámica cambiante de la que part¡cipan aciores -individuos y
grupos- en el ma.co de las relac¡ones de poder que se manifiestan en el ámb¡to del Estado y la
Sociedad. El análisis de las génesis y la lógica de funcionamiento de las instituciones y las
práct¡cas educativas es un recurso inevitable para la comprensión y transformación del presente.

Desde este punto de vista la teoría no es concebida como conocimiento hecho para ser
aprendido, s¡no como ¡nstrumento que nos permite ver relaciones, constru¡r objetos y problemas
de investigac¡ón y defin¡r estrategias de producción de nuevos conocimientos.



Ejes de contenidos

Eje l: La Sociología de la Educación y su campo de estudio

Sociología: surgimiento y objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sent¡do de la SociologÍa de
la Educación en la formación docente. Enfoques sociológicos de la Educación: sociología
dominante, sociologÍa crítica y sociología emergente. Relación educación y socieáad. La
educación como asunto de Estado. La construcción de la realidad social. La escuela como
agente soc¡al¡zador: el carácter plural y complejo del proceso de socialización en la escuela.
Mecanismos de socialización, criticas. Agentes soc¡alizadores. El papel de los Medios Masivos de
comunicación en la sociedad actual. Socializac¡ón, educación y reproducción cultural. La
educación como espacio de resistenc¡a y transformac¡ón social.

Eje ll: Función de la Educación en la Sociedad

Función de la educación en la sociedad: distintas perspectivas teór¡cas. Teoría func¡onalista.
Teoría de la Reproducción Social. Teoría de la Reproducción Cultural. Teoría de la Resistencia.
Relac¡ón Educación, Estado y Sociedad.

cambios culturales, sociates, económicos, políticos, tecnológicos y su relación con los
nuevos contoxtos educativos: necesidades bás¡cas de aprendizaje. Problemát¡cas soc¡alos
que atraviesan a la escuela/educac¡ón: pobreza, desigualdades, áiscriminación, violencia,
éntre otras. La condición docente: la construcción h¡stórica y soc¡al del oficio áe enseñar.
(estos contenidos permiten la articulación con la ESI).

Eje lll: Hacia una Sociología de las lgualdades Escolares

Tensiones entre las determinac¡ones objetivas y las esperanzas subjetivas. La cuestión de
quiénes son los alumnos desde sus dimensiones socioculturales. La construcción
simbólica sobre la pobreza, la inteligencia y la violencia: las nominaciones escolares
(estos saberes perm¡ten la interacción con la ESI). Los estigmas sociales en la escuela. La
experiencia escolar. lnteracción docente alumno. Tipificacrones y expectativas recíprocas: el
-Efecto Pygmal¡ón y sus manifestaciones en la escuela. La construcción de las trayector¡as
estudiantiles: límites y posibilidades. Aportes de la escuela para mejorar las condiciones
simbólicas de las trayectorias estud¡ant¡les.
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Unidad Curricular

Denominación: HLbde Sor,bl y polfflca de b Educactón Aryendm y Chaqueña
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 3er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudianúe: 4 hs. cátedras semanales (gs Horas
reloj, 128 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Formativas

Esta un¡dad curr¡cular, desde la perspectiva h¡stór¡ca, perm¡te al futuro docente conocer los
procesos y debates fundamentales en la conformación y desarrollo del sistema educativo
argentino y sus relaciones con el contexto social y político en cada época.

Las coordenadas diacrónica y sincrónica, las variables contextuales sociales, económicas y
políticas de las transformaciones educat¡vas, el rol del estado en la configurac¡ón del sistema
educativo argent¡no son algunos de los aspectos más relevantes de la compleja problemát¡ca
de la educación argentina.

Desde un enfoque socio histórico, esta instancia format¡va busca hacer reflexionar -a los futuros
docentes- sobre las relaciones entre sociedad, estado y educación a través de un recorrido por
la historia de la educación argentina y chaqueña. Perm¡te as¡m¡smo, analizar crít¡camente las
relacíones entre los actores sociales, los conocimientos socio culturales y el campo político a lo
largo de la historia para comprender las identidades y prácticas docentes, a la luz de su desarrollo
h¡stórico y político.

A part¡r de una aproximación mult¡rreferencial de la relac¡ón entre el estado, la sociedad, la
educación en nuestro país, se pretende reconstruir las principales tendencias que han influido y
se han configurado con y en ra evorución der sistema educativo argent¡no y su normativa
regulator¡a así como identificar y analizar, desde una perspectiva crítica, sus conflictos y
alternativas actuales.
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Este abordaje histór¡co, social y político de la educación argentina y chaqueña pretende
ampl¡ar la mirada de los estudiantes med¡ante el análisis crítico de las relaciones d¡nám¡cas entre
los contexto socio políticos, las polít¡cas educativas y las representaciones sociales y
pedagógicas sobre la enseñanza y la docencia.

Ejes de contenidos

Eje l: Del Orden Colonial a la Organización del Estado Nacional

- Formación del Estado Nacional: el proceso político y económico. lnm¡gración y factores de
camb¡o social.

- Conformación, estruc{ura y func¡onam¡ento del sistema educativo argentino. Bases
constltuc¡onales y corpus legal: Ley 1420, Ley Avellaneda y la ley Lainez.

- La organ¡zac¡ón de los Tenitorios Nac¡onales.

Eje ll: Del Orden Conservador a la Democracia de fulasas

- Fundamentos políticos, económicos y sociales del orden liberal - conservador. Los
cuest¡onamientos al rég¡men. La etapa rad¡cal: reformas y conftictos. La Restaurac¡ón
Conservadora. El Peronismo y la recomposic¡ón política, económica y social.

- La consolidac¡ón del Estado como agente educativo. Ampliación y masificación del s¡stema
educat¡vo durante el Estado Benefactor.

- El gobierno del Territorio Nac¡onal del Chaco y los intentos de provincialización. Educación e
inst¡tuciones culturales.

Eje lll: La Argent¡na Pondular

- La alternanc¡a de gob¡ernos militares y civiles. Las transformaciones económ¡cas y sociales.

- El repliegue del Estado Nacional y la transferencia de los servicios educat¡vos. Control social y
educación para el orden.

- Provincialización del Chaco. Las constituciones provinciales y las normativas educativas.

Eje lV: La Restauración Democrática

- Transición y gobiernos democráticos: confliclos y reformas.

- Crisis del Estado Benefactor y Neoliberalismo. La reforma educativa de la década del '90.

- Legislación nacional y polÍtica educativa provincial. Problemát¡cas educativas actuales.

- Redefinición de agentes y conceptos educativos. Nuevos marcos legales nacionales y
jurisdiccionales.

Bibliograf¡a Básica

Berton¡, L.A.: Patr¡otas, cosmopol¡tas y nac¡onal¡stas. La construcc¡ón de la nac¡onalidad
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Sabor¡do, J y Privitellio, L. de. Breve historia de la Argentina, Madrid, Alianza, 2006.
Sáenz Quesada, M.: La Argentina. Historia del país y su gente, Buenos Aires, Sudamericana,
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Unidad curricular

Dénom¡nac¡ón: l-engudc co¡ponl y dnrnático
Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicación en el DC: 3er Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 2 hs. cátedras semanales
reloj, 64 Horas cátedra)

(43 Horas

Finalidades Formativas

Los lenguajes artísticos, en este caso el lenguaje corporal y el lenguaje dramát¡co contribuyen
a la formac¡ón integral de los futuros docentes en lenguas extranjeras desde múltiples

experiencias y aprendizajes. La libertad de expresión - a través del cuerpo y la interpretación
actoral - de sent¡m¡entos, valorac¡ones, necesidades, intencionalidades en el ámb¡to de
experiencias de descubrim¡ento, de exper¡mentación estética, artíst¡ca, cultural y social
contr¡buyen al conoc¡miento de propio y de los otros.
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Ejes de contenidos

Eje l: Lenguaje Corporal

- lniciación en el trabajo corporal, en el conocimiento del propio cuerpo y de las posibilidades de
movim¡ento. Experimentación del mov¡m¡ento corporal con diferentes apoyos, con diferentes
coordinaciones y secuencias, con movimientos fluidos y entrecortados (disoc¡ación y asoc¡ación),
con d¡st¡ntas calidades de mov¡m¡ento en función del tono, la energía, el tiempo-ritmo, otros.
Explorac¡ón de diferentes ámbitos espaciales (espacio personal, parcial, total y compart¡do). La
percepc¡Ón corporal y la expresión de sensac¡ones y emociones. lmprovisac¡ón de movimientos
expresivos mediante la experimentación con distintas imágenes visuales, sonoras, etc. y la
aplicación de d¡ferentes recursos para lograr diferentes modos de moverse con intencionalidades
comun¡cat¡vas diversas.

- Exploración y descubrimiento de d¡stintas formas de movimientos individuales, en parejas,
grupales y/o colectivas. Relaciones objetales, espaciales y temporales en forma grupal.
Comunicación grupal, ¡ntergrupal e intragrupal: observación, fijación y reproducción de
movimientos propios y compartidos. Elaboración de producciones grupales como respuestas
corporales a diversas situaciones (en dúos, tríos, cuartetos y otras.)

- Reflexión crítica sobre la imagen y el esquema corporal (la imagen global y segmentada) y
sobre las posturas corporales ¡nternalizadas e inst¡tucionelizadas. Comprensión de los
movimientos expres¡vos posturales y gestuales como practicas socio históricas con sentido
lúdico, expresivo y comunicat¡vo.

- Sociallzación y anál¡s¡s reflexivo de las producciones individuales, grupales y del trabajo
cooperat¡vo y valoración de las m¡smas.

Eje ll: Lenguaje dramático

- lniciación a la expresión dramática. Exploración de las potencialidades interpretativas en
relación con el espacio concreto y ficcional (personal, total, parcial, social, físico, esénico).
Juegos teatrales vinculados a diversas esferas sociales (famil¡ares, escolares, profesionales,
institucionales). lmprovisación de situaciones ficcionales.

- Exploración de formas de expresión dramática a partir de experiencias de motivación sensorial
(imágenes auditivas, sonoras y corporales) .Representación de imágenes con el cuerpo a partir
de diferentes estímulos: sensoriales, rítmico- musicales, visuales, otros.

En el campo del saber, estos lenguajes artísticos aportan conocimientos l¡gados a la
competenc¡a comunicat¡va, a la competenc¡a soc¡o cultural, a la compelenc¡a intercultural y
plur¡l¡ngüe así como a la competencia cultural y artística. El desarrollo de las potencialidades
expresivas, el sentido estético, la sensibilidad, la creat¡vidad, la reflexión crítica y las
capacidades comun¡cat¡vas que resultan de la integración de dichos lenguajes están
relacionados con el saber ser y estar y vivir con otros.

Las experiencias artísticas de expresión corporal y dramática amplían la capacidad de aprender,
las capacidades profesionales y comunicativas. La pluralidad de lenguajes - en la comunicación -
está anclada en el aprendizaje vivencial que constituye el eje del saber hacer.
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- Utilización del lenguaje del propio cuerpo como ¡nstrumento de expres¡ón: movimientos,
acc¡ones, sonidos, gestos, palabras como diferentes modos de comunicar las emociones, las
sensaciones y las ideas. Participación en actividades lúdicas de percus¡ón corporal (voz y
cuerpo), juegos melódicos y rítmicos indiv¡duales o grupales con desplazamiento (ecos rítmico-
melódicos), juegos exploratorios de gestos, mimicas, sonidos onomatopéy¡cos. (Gestos
cot¡d¡anos, ¡m¡tados y exagerados). Exploración de la expresividad a través del trabajo con la voz
(Volumen y expres¡v¡dad, susurro, canto, grito).

- Exploración vivencial de los elementos del lenguaje teatral: acción, personaje, conflicto,
entorno, argumento en la historia. lmprovisaciones a partir de acciones, personajes y situac¡ones
(con secuencias de acción, conflictos con algún objeto, con uno mismo y con el espacio, otros).
Composición de personajes con diferentes roles. Participac¡ón en juegos dramát¡cos que vinculan
el cuerpo, objetos y acciones. Experimentar con objetos concretos e imaginarios dentro de Ia
s¡tuación dramática.

- Anál¡s¡s, reflexión y discusión sobre las dramatizaciones, las estrategias vinculadas al lenguaje
dramát¡co, la participación cooperat¡va en las producciones y los modos de aplicación de dichas
estrategias a las prácticas pedagóg¡cas en lenguas extranjeras.

E b Unlúd Cur¡lcula¡ pctmlb la prcnetón de exarl¡lcncbs & ref,exlón y b
con tu@lón de s.á',rrÚ ,obrc Educ,r;lón Sexu,,l lnbgnl y. quc bnb et bngudo corpnt
como dtzrná co pmibn el úsnollo & la expdencta co¡pn[ *nslble y en*loml b
con tu@lón & la lhnl{dad s*lal y dc gttnoto, la cxploriclón y el gcrcicto dc lu rotgg., ot
bTbmbnb h le vlobncla * géra,o y & obac Mües lig.ú, a b ESt.

Bibliografia Básica

Alexander, F. Matías, La Resurrección del Cuerpo, Ed¡t. Estac¡ones.
Barlow, Wilfred, El pnncipio Matías Alexander, Edit. Paidós.
Calmels, Deniel, Cuerpo y Saber, Ediciones Novedades Educat¡va.
Doat, Jean ('1950). La expres¡ón Corporal del Comedrarfe, Buenos Aires, Eudeba.
Dobbelaere, George (1982). Pedagqía de la Expres¡ón, Barcelona, Nova.
Kesselman, Susana, El pensamiento corporal, Gtupo Editor¡al Lumen.
Milstein, Diana, Mendez, Hector ('1999). La escuela en el cuerpo, Madrid.
Edit. Mino y Davila.
Stokoe, Patr¡c¡a (1986). Aáe, Salud y Educación, Bs. As., Editoriat Humanitas,
stokoe, Patricia ( 1 986). Expres«i n corporal. Guía Didáctica para el Docente. Bs. As., Ed¡tor¡al
Ricordi.
stokoe, Patr¡cia, Harf, Ruth (1986). ta Expresión corporal en el Jardín de lnfantes, Bs. As.,
Editorial Paidós.
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CUARTO AÑO

UNIDADES DE DEFINICIÓN INSTITUCIONAL PROPUESTAS

oPctóN I
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Denominación: Lengn de Señac
Formato: Taller
Rég¡men de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas
relq, 128 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Formativas

Desde el punto de vista del enfoque intercultural y plur¡lingüe, en la formación inicial de los
futuros docentes de lenguas extranjeras, el conoc¡miento de la lengua natural de la persona
sorda, denominada habitualmente lengua de señas, resulta una experiencia enriquecedora
puesto que aborda el uso del lenguaje desde la dimensión no verbal donde los gestos, la mirada,
lo postural, lo proxémico, los movimientos expresivos del cuerpo adqu¡eren una relevancia
singular.

Por otra parte, desde la perspectiva del abordaje pedagógico en alumnos sordos e hipoacúsicos,
la inclus¡ón de este UDI cumple con otro de los propós¡tos formativos fundamentales de la
carrera que reside en la necesidad de desarrollar conoc¡m¡entos acerca del sujeto de la
educación sordo e hipoacúsico a fin de poder contemplar y dar respuestas acordes a los
pr¡nc¡pios de inclusión social y escolar.

Ejes de contenidos

Eje l: El sujeto Sordo e Hipoacúsico

- Grados de pérdida auditiva. consecuencias en la adquisición de la lengua oral. Momento de
adquisición de la sordera: prelocutiva-postlocutiva. Reflexión sobre la adqu¡sición y el
aprendizaje de la lengua materna, la relación lenguaje-pensamiento y las características del
aprendizaje de las personas sordas. Estilo de aprendizaje. La ¡mportancia del recurso visual.

Eje ll: La lengua natural de la persona sorda

-La lengua de señas como lengua materna de la persona sorda. La lengua de señas en la
educación de las personas sordas. Caracierísticas de la lengua de señas. L¡ngüística básica de
la lengua de señas: aspectos semánticos, s¡ntácticos. Reflexión sobre los diferentes s¡stemas de
lenguas de señas. Experiencias de uso de la lengua de señas en situaciones cotidianas de
interacción (simulaciones simples).

En el sujeto sordo el grado de pérdida auditiva, el momento de adquisición de la sordera, la
detección y atención temprana o tardía, su lengua materna determinan un estilo de aprendizaje
propio que debe ser conocido por los docentes. Su recorrido por la educación inicial, primaria,
secundaria y superior, en el sistema común necesita de docentes capaces de generar clases
inclusivas y con una mirada amplia y superadora de posturas segregacionistas o de exclus¡ón.
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Eje lll: lntegración e inclusión educat¡va

-ReflexiónSobrelalntegraciónescolarySobreladiversidadcomovalor.conocimientoyanálisis
de los modos de integración a la ¡nálusión de los sujetos con barreras en el aprendizaje El

trabajoenequipo¡nterd¡sciplinario:elequipode¡ntegraciónescolar'Propuestasdeenseñanza
páo irror""., t" gestión didáctica de clases inclus¡vas. Anál¡s¡s reflexivo sobre la toma de

dec¡sionessobreelprocesodeaprendizajeenlenguasextranierasentornoaaprendizajes'
objetivos, recursos, evaluación, en casos de adecuación curricular'

La incorporación de la unidad curricular Lengua Originaia, en el diseño curricular de formación
docente inicial en Lenguas culturas Extranjeras de la provincia del chaco, responde a la
neces¡dad de establecer vínculos con las lenguas culturas originarias puesto que las mismas son
lenguas oficiales de la provincia del Chaco, por la importancia que la modalidad de Educación

Bibliografia Básica

Alisedo, Graciela (2007). Aspectos semiológicos de la Lengua de Señas- art publicado en Lengua

de señas. Estud¡os de l¡ngüística histórica y aplicada. universidad Nacional del comahue.

Alisedo, Graciela (2OQ0). El aprendizaje en alumnos sordos, en El aprendizaje en alumnos con

n.e.e. (orientac¡ones para la elaboración de adecuaciones curriculares) M.C.y E., SecretarÍa de
Programación Educat¡va. Dirección Gral. de lnv. y Desarrollo Educ. Programa de Transformac¡ón
Curricular- Bs As.

Doherty-Sneddon, Gwyneth (2009). E/ Lenguaje no verbal de los niños-Ed. Lumen. Bs. As.
Argentina.
Alisedo, Graciela, Melgar, Sara y Chiocci, Cr¡stina (2006). Didáctica de las ciencias del lenguaje-
Apoñes y reftexiones. Bs. As. Paidós Educador.
Borsani, M.J. (2007). lntegración Educativa. Diversidad y discapacidad en la escuela plural.

Bs. As. Ediciones Novedades Educetivás.
Lus, María Angélica (2008). De la integración escolar a la escuela integradora. Ed. Paidós.
Echeita Sarrionandia, G. (2006). Educación para la inclusión o educación sin exclusiones.
Madrid. Ed. Narcea.
Stainback, Susan, Stainback, W¡ll¡am (2OO1). Aulas inclus¡vas .Un nuevo modo de enfocar y vivir
el currículo. Madrid Ed. Narcea.
Ley de Educación Nacional 26.206. Conséjo Federal de Educación Resolución 155111.Educac¡ón
Especial, una modalidad del Srsfema Educativo en Argentina. Orientaciones 1 .

oPdÓN 2

Denominación: Langua Odgimrb
Formato: Taller
Régimen de Gursado: Anual
Ub¡cac¡ón en el OC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedras semanales (g5 Horas
teloj, 128 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Format¡vas
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lntercultural Bilingúe tiene en la jur¡sdicción y porque las practicas docentes en la espec¡al¡dad
deben atender d¡versos contextos educativos, en todos los niveles, donde los futuros docentes
tendrán que interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de v¡sta format¡vo, la diversificac¡ón de experienc¡as en lenguas culturas para el
desarrollo de la competencia comun¡cativa, intercultural y plurilingüe de los futuros docentes en
lenguas extranjeras, cuyos desempeños profesionales deberán adecuarse a contextos urbanos,
periurbanos, de ruralidad y en los distintos niveles educativos, t¡ene en la unidad curricular
Lengua Originaria una rica posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano así como de
encuentro dialógico con una lengua cultura que forma parte de nuestra identidad chaqueña.

La elaboración de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmov¡sión de los pueblos originarios, las prácticas sociales y comunicativas de sus miembros,
sus saberes particulares o típ¡cos, sus tradiciones y creencias, sus modos de organización del
espacio y del tiempo, su pasado y su proyección hacia el futuro:

Ejes de contenidos

Eje l: Prácticas identitarias culturales y c¡udadanas

- La organización comunltaria. El clan o familia: miembros, actividades y roles. El árbol
genealógico. lnstituciones sociales indígenas. Figuras emblemáticas comunitarias: consultores y
médicos naturales. El consejo de ancianos. La t¡erra: lugares de asentamiento (urbano,
periurbano, rural). Las viviendas y los hábitos de vida. Los lugares comun¡tarios y los lugares
sagrados.
- Las prácticas culturales y la cosmovisión aborigen. Los Pilares de la cultura: el ¡dioma, la
religión y las creencias. La cosmovisión indígena natural. La sab¡duría ancestral. Mitos y
espiritualidad. lnteracción entre las creencias, los valores y las costumbres. Los rituales.
- Las pautas culturales y fos valores: en relación con las formas de vida, las costumbres, las
actitudes ¡ndiv¡duales y colectivas. La identidad de los pueblos originarios y su preservación. El
calendar¡o y las efemérides indígenas. Las festividades y celebrac¡ones tradic¡onales.

Eje 2: Lengua Originaria. Prácticas de Oral¡dad. Reflexionos sobre las práct¡cas dol
longuaje (orales y escr¡tas) en la lengua originaria. Algunos contrastes con el español y las
lenguas extranjeras

- Prácticas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentac¡ones, pedidos,

localizac¡ones, ¡nterrogaciones y respuestas, agradecimientos, explicaciones, mensajes,
descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el marco de interacciones
simples). Narraciones, leyendas, m¡tos, cuentos, relatos, anécdotas en español con algunas
acotaciones en lengua originaria. Canciones tradicionales (Ej. canciones de cuna -noonec ).

- Reflexiones sobre las prácticas de oralidad y escritura de la lengua originaria. (Ej.: los glóticos,

las aspiradas minúsculas, la presencia de H' en la escritura, contraste entre el Acechedario y el

Abecedario, las palabras mundo o de comprensión global,.los diferentes sentidos según la

pronunciación, la importancia del nombre en la presentación, la presentación en las relaciones
interpersonales, etc.).

- Reflexión intercultural sobre la lengua originaria en relación con los saberes típicos y las
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prácticas socioculturales y sus modos de enseñanza.

Eje 3. Los saberes típicos o vernáculos de la lengua cultura originaria

- Relatos de vida, cuentos, leyendas y mitos en relac¡ón pasado y al presente. Historias de vida
familiares y comunitarias sobre los orígenes étnicos, los personajes significativos, sobre el lugar
(Ej. Narraciones sobre la vida en el monte, paraje, barrio, sobre la llegada del hombre blanco,
sobre la relación con la naturaleza, sobre los seres v¡vos y los seres espirituales, sobre los
cataclismos naturales, sobre los genoc¡dios indÍgenas, sobre las evangelizaciones , etc.)

- saberes elno-matemáticos, saberes etno-geométr¡cos y saberes cosmográf¡cos como ejemplos
de procesos vernáculos de construcción de saberes (algunos comentarios a modo de
reflexiones interculturales sobre las práct¡cas del lenguaje y en el marco de las experiencias
formativas, si fuere necesario).

- saberes en relación con la naturaleza. consumo de plantas y animales en la vida social:
al¡mentac¡ón y medic¡na natural. cuidado del medioambiente: pesca, caza y recolección de
frutos. conservación de alimentos y producción de materiales para artesanías (algunos
comentarios a modo de reflexiones interculturales sobre las práct¡cas del lenguaje y en el marco
de las situaciones de aprend¡zaje, si fuere necesario).

- Las man¡festaciones artísticas. Alfarería, tejedurÍa, cestería. Mús¡ca, danza, pintura, juegos
trad¡cionales, dramat¡zaciones rituales entre otras lalgunos comentar¡os a modo de reflexiones
interculturales sobre las práct¡cas del lenguaje y en el marco dé las situaciones de aprendizaje, si
fuere necesario).

-Los modos de enseñanza comunitarios: los aprend¡zajes espontáneos, la guía del adulto, los
contextos, los momentos y los tiempos (algunos comentarios a modo de reflex¡ones ¡nterculturales
sobre las prácticas educativas en las comunidades originarias y en el marco de las situaciones de
aprendizaje, si fuere necesar¡o).

Bibliografia Básica

Curr¡culum para la Educación Pr¡mar¡a y Secundaria del Chaco. Modalidad lntercultural Bilingüe.
Minister¡o de Educación, C¡encia y Tecnología de la Provincia del Chaco. 2012
Colaboración: Crist¡na Canc¡ano -Traductora en lengua Qom y docente intercultural bilingüe
(ADA) para la selección de los ejes de conten¡dos y sus descriptores

OPCIÓN 3

Denominación: lnbrculfrrnlided
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual

Esf¡ Unided Cunicula¡ pormib la prcneión de exprlonclas de rcflertón y de
consúucción & satr,tog sobrc Educación Sexual lnbgnl dmdo le comprcnsión fu las
Fttbc cultunl* propbs & bs conunidadd' o¡tglna¡ies rclatlvas a lu rclac t@teles &
lac mujens y los honbrcs, sobe la edueclón fu niños y jóven* trullrc'úo do te
cenallúd y las qanci* *ochd* a hs misn*, enúe ohos Éitt *.
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Ubicación en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (gs Horas
reloj, 128 Horas cátedra)

F¡nalidadés Formativas

Esta unidad curricular t¡ene la final¡dad de generar ámbitos de reflexión sobre la heterogeneidad
de las prácticas socioculturales a part¡r de la observación, la lectura, y el anál¡sis de supuestos
teóricos en torno a la valorización de la d¡vers¡dad cultural e ideológica, al reconoc¡m¡ento de la
presencia de ident¡dades diversas en la construcción de una identidad, y al descentramiento de la
cultura propia. En estos términos, tiene la misión de instalar un ámbito de aprendizaje que
otorgue un lugar de ¡mportancia a la objetivación de la cultura de pertenencia y a la aceptación de
otredad desde la promoción de valores plurales y democráticos, en pos de la superación de todas
las formas posibles tanto de etnocentr¡smo cultural como de relativismo extremo, para el
desarrollo de una verdadera conciencia intercultural.

Esta unidad curricular se propone también propiciar la reflexión sobre el rol de la didáctica de la
¡ntercultural¡dad. lntenta promover la comprensión de las maneras en que la didáctica de la
interculturalidad opera en la intervención pedagógica, con el objetivo de conceb¡r prácticas
humanísticas comprometidas con la reflexión y la responsab¡lidad ciudadana. Ella abre una
puerta a la contemplac¡ón de d¡st¡ntas propuestas pedagógicas que ¡nscriban el interés y la
curiosidad por la d¡ferencia, fortalec¡endo la competenc¡a ex¡stenc¡al: el saber ser con uno y con
los otros. Así también, ¡ntenta potenciar la reflex¡ón crit¡ca sobre el valor de la alteridad, la
existencia de saberes prácticos y existenciales inherentes a toda forma de ident¡dad y los
implÍcitos que se dan en las construcciones de la otredad.

Ejes de contenidos

Eje: El concepto de cultura.

- La cultura definida desde la antropología, la sociología y la filosofía

- Absolutismo y relativismo cultural

- Cultura versus civil¡zac¡ón. El concepto de civilización y su relación con el colonialismo

Eje: lnterculturalidad, conformación de identidades y alter¡dad.

- El concepto dc interculturalidad. Situaciones de contacto sociocultural. i,lulticultural¡smo
versus interculturalidad. Etnicidad. Asimilación y aculturación. Los estándares morales y
ét¡cos en contextos de diversidad cultural.

- ldentidad y diferencia. Construcción de Ia identidad a partir de múltiples ¡dentidades.
Construcción de la otredad. Marcadores de valor de la otredad. Estereotipos, prejuicios,
discriminación y rac¡smo. Tolerancia versus comprensión de la diferencia. Altéridad.

- ldeología y d¡scurso soc¡al. El discurso hegemónico. Cuañdo la sociedad y el Estado
discrim¡nan. Los peligros de la discriminación y el racismo. La leg¡slación que discrimina.
Minorías minorizadas. La segregación (estos saberes permiten la articulación con ESI).

Eje: Didácüca de la ¡ntercultural¡dad
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- El despertar de la cur¡osidad y el interés por el otro. Respeto por las d¡ferencias étnicas,
sociales, culturalea, ideológicas y religiosas,

- El rol de la narración en la ¡ntervención pedagógica comprometida con la reflexión
¡ntercultural y la participación ciudadana. Observación y descentram¡ento.

- La interculturalidad en la práct¡ca de la cot¡d¡ane¡dad.

Eafa Unldad Cunicub¡ pe¡mlb b protn*lón de exprlenclas de rcflcxión y dc
constrtcción & rr,ór,tru toüe Educaclón Squal lnbgnl desde la fonnación lnbrcultunl
y ciudr,darla, el ds¡tollo & la, llr,biltúdes cocial* y la conpcnsión dc la alb¡idad.
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Un¡dad curricular

Denominación: Fo¡maclón en Etta, Denchog Hu¡¡pn* y Ctudadent
Formato: Seminario Rég¡men
de Cursado: Anual Ubicación
en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales
reloj, 128 Horas cátedra)

(85 Horas

Finalidades Formativas

En este espacio de formación se busca problematizar la dimensión normativa de la educación
desde lo ético-político. Aportar elementos teórico- metodológicos para la reflexión sobre la

práctica social del enseñar en un doble sentido, como la disposición de actuar responsablemente

con las exigencias prop¡as de la actividad de la docencia como así también hacerlo conforme a

los principios de justicia en el que sea posible la construcción de un espac¡o de reconocimiento
mutuo y de med¡ación entre la libertad de cada uno y la igualdad de todos y entre el deseo

singular de aprender y la transmisión cultural del enseñar, esto es como práctica ciudadana.

- Del conocimiento del otro hac¡a el diálogo intercultural. El camino en la ética de la
diferencia.
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Se trata de instalar la capacidad de interrogarse, con otros, sobre el sentido de lo públ¡co, de la
soc¡edad que se busca constru¡r, del ciudadano que se aspira a educar y del horizonte formativo
que orientará su práctica profesional.

En este sentido, las reflexiones en torno a la Ética y la Construcción de C¡udadanía
son tareas continuas, de permanente reformulac¡ón para estudiantes y docentes
que requieren un tratam¡ento crit¡co, de deliberación democrát¡ca, a part¡r de herramientas de
análisis y del desar¡ollo de una lectura ampl¡a y compleja, de la democracia como forma de
gob¡erno y, fundamentalmente, como forma de vida.

La ubicación en el úftiino año del Plan de Estudios de la carrera permite que los contenidos de
Formación en Etica, Dercchos Humanos y C¡udadania articulen- entre otros- con el -campo de las
prácticasL especialmente con Residencia y Pasantía cuyo aporte resultará muy valioso para

someter a discusión los d¡lemas de las práct¡cas contextuales. El análrsis de casos, las
experiencias de simulación como así también las dramatizaciones, por mencionar solo algunas,
se constituyen en estrateg¡as metodológicas a part¡r de las cuales se busca generar la vivencia
de las problemáticas ét¡cás y polÍticas emergentes en la profesión docente.

Ejes de conten¡dos

Eje l: La dimensión ético- política de la educación.
La Ética como reflexión de la moral. La Política como construcción histór¡co-social.
Re¡ac¡ones entre Ética y Polít¡ca. La ética docente en el contexto de una ética cívica.
Características de una ética cívica. lmplicancia de los valores de libertad, igualdad,
solidaridad desde un punto de vista cosmopol¡ta. Noc¡ones de justicia. Entre lo público y
lo privado. La escuela en tanto subjetividad demandante y subjet¡vidad responsables.
Prácticas docentes, construcc¡ón ciudadana y el valor de la solidar¡dad como componente
del ejercicio de la ciudadanía responsable.

Eje ll: La c¡udadanía y la democracia en Argentina.
La Democracia como s¡stema político y estilo de vida. Las práct¡cas de autogob¡erno y la

construcc¡ón de la sub.iet¡v¡dad. Prácticas de participaciÓn ciudadana y política. Principios,

Derechos y Obligaciones Universales. El papel del Estado.

Eje lll: Memoria y Derechos Humanos

Eje lV: La docencia como desafío ético-polít¡co.

Reflexiones ético-políticas en torno a modalidades docentes trad¡cionalmente establecidas.

Confidencialidad y consentimiento informado. Principios y valores en el ámb¡to institucional.

Formas de part¡c¡pac¡ón de loS colectivos inst¡tuc¡onales. La responsabilidad docente en la

promoción del derecho a la part¡cipación de niños y jóvenes en la inst¡tuc¡ón escolar

Los Derechos Sociales y los Derechos de los Pueblos. Las discus¡ones sobre la

universalidad de los Derechos frente a las problemát¡cas de la exclus¡Ón y las minorías

soc¡ales. El Terrorismo de Estado. E,ercicio y construcción de la memoria colect¡va. Acuerdos

internacionales y Convenciones sobre la eliminación de toda forma de discriminación y de

genocidio. Organizaciones de DDHH en Argentina.
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ldent¡dad laboral docente Las actitudes docentes respecto de: la evaluación, la convivencia, los
conflictos y el traba.¡o en equipo. Debates contemporáneos en torno al trabajo docente: oficio o
profes¡ón- El Estatuto del Docente.

Bb Unldad Cur¡lcub¡ pcmlb le ptafir@lón b expriencl* .b rcf,axlón y &
constntcclón & sabetu tobe Eduaclón Sexuá,l lnbgnl det& el dor.¡toilo de h
etlcldad, la fomaclón lnbrcufutnl y clu&dam.
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Unidad Curricula¡

Denominación: Filaolb
Formato: Asignatura
Rég¡men de Cursado: Anual

Ubicac¡ón en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

La F¡losofía tiene un valor formativo ¡mportante para el sujeto de aprendizaje, lo que debe estar
presente en la formación de los docentes ayudándolos a desarrollar las capacidades crítico-
reflexivo y de pensam¡ento creativo. Cumple la función de estimular las capac¡dades personales
para movilizar en los futuros formadores la reflexión sobre sí y sobre aquellas cuestiones
signff¡cat¡vas para los seres humanos.

La Filosofía se nos presenta como algo vivo y v¡gente hoy y no como una ruina con valor
arqueológico. Así, no reside en el conocimiento de sistemas teóricos propuestos en un pasado
más o menos remoto y con un interés exclus¡vamente h¡stórico sino en el planteo de problemas
que nos desvelan hoy y sobre los cuales esos sistemas pueden todavía brindar respuestas o
lanzarnos el desafío de pensar otras respuestas, habiendo desarrollado las herramientas
conceptuales necesarias para ello.

Es así que la formac¡ón docente desde la F¡losofía, además de promover el afianzamiento de la
personalidad, el descubr¡miento y aprec¡o de la prop¡a singularidad, la social¡zaciÓn, la mejor
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comprensión de los hombres y la realidad, la comun¡cac¡ón armónica y productrva en la
interacción social, presenta el desafío de capacitar a los estudiantes para que generen
s¡tuac¡ones de enseñanza y aprendizaje que den lugar a la reflexión y la autorreflexión acerca del
hombre, del conoc¡miento y del obrar ind¡vidual y colectivo.

La enseñanza de la FilosofÍa es una reflexión e ¡nterrogac¡ón sobre la cond¡ción humana y los
grandes problemas de la v¡da. Además, permite ¡ndagar sobre los orígenes del pensam¡ento
sudamer¡cano.

El multiculturalismo y la hibridac¡ón es un signo d¡stinto de la f¡losofía en América del Sur.
Reflexionar sobre ello forma parte del autoconc¡encia histórica que se puede comprender a través
de las ideas que acompañan a las luchas por la independencia, la democracia, la justicla social y
el desarrollo.

Un camino para la indagación sobre la identidad en el pensam¡ento sudamericano podrá ser el
anális¡s de las cosmovisiones, las ¡dentidades culturales, los modelos de pensamiento, la
ideología y las creencias que se manif¡estan en la reg¡ón suponiendo que las ¡deas son la
expresión de los valores de una sociedad pero que tamb¡én son el correlato de los procesos
polít¡cos, económicos y socio-culturales.

Eje l: Filosofía

Filosofía: origen y objeto. La Filosofía como interpelación constante. El asombro ante lo real y la
reacción. La curiosidad por la verdad. El deseo de saber: Ed¡po Rey de Sófocles, Vida de Gal¡leo

de Bertolt Brechl, Copenhague de Michael Frayn.
Platón: los diálogos que ¡niciaron todo. Ar¡stóteles: más allá de la física. Santo Tomás de Aquino:
El filósofo de la fe.

Eje ll: F¡losofía. Ciencia y Política

FilosofÍa y c¡encia: relac¡ones. Camb¡o c¡entíf¡co y tecnológico. Función de la filosofía. Hacia un
modelo general formal para la enseñanza de Filosofía. René Descartes: el f¡lósofo del método. El
sueño de la rczón. Thomas Hobbes: Filosofía y PolÍt¡ca. Karl. MARX: El filósofo del cambio.
NIETZSCHE, F.: La filosofía del martillo. La razó¡ como producto de relac¡ones de fueza. La
verdad como cuestión estét¡ca y como cuestión política.
F¡losofía Social y Polit¡ca: posib¡l¡dad de una filosofía lat¡noamericana. La identidad
latinoamericana. Filosofía argentina: El enigma de lo gauchesco y el eterno retorno de lo
gauchesco. Las pasiones argent¡nas. Afectos y efectos recurrentes en la cultura argentina: -
Oportun¡dad de negocios o Posesrón, - Civ¡l¡zación y Barbarie, -El deseo de lo común y el deseo
de lo propio.

Eje lll: Filosofía y Educación del hombre

Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. El deseo natural del hombre por

conocer (Aristóteles).

El ser: Heidegger y la pregunta por el Ser. Jean-Paul Sartre: el ser y la nada.

Eje lV: Et¡ca

Ejes de conten¡dos
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Ética y Moral. Ética y Política. Ética y Educación: - El arte de viv¡r juntos; - La enseñanza
como narración compartida de experiencias; - Los mister¡os. que rodean a la vida en
común. Pr¡nc¡pales problemas morales de nuestro tiempo. Los enigmas de la educac¡ón.

El planteo ét¡co. Modern¡dad: Kant, lmmanuel: ética del deber. Posmodern¡dad: Ét¡ca
hedonista. Cómo operar con las herencias en la sociedad posmoderna, el desafío de los
"rec¡enven¡dos".

Bb Unidad Cu¡¡lcula¡ pe¡mlE la pronoclón de exp¡ienci* dé rcflexlón y de
const¡ucclón & seár,,B aobrc Educaclón *)ruel Intqnl dÉde el fuarrotto de ta euclded
y la cornprcnslón de la dlverslded aoclocufturzl en él mundo ectual.
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FRASSINETI DE GALLO y FERNANDEZ AGUIRRE DE MARTINEZ (1991) -Antotogía de te)dos
filosóficos: F¡losofía viva.
FRAYN, M. ( 1998). Copenhague: ediciones digitales var¡as.
GUARIGLIA, O y otros (2000). La reflexión ética en el campo de la educac¡ón y la formación. Bs
As. Novedades educativas.
HERNÁNDEZ, J. (1872). Ma¡tín Fieno. Buenos Aires: Ed¡c¡ones varias
KANT, l. (2004). Critica de la razón pura. Buenos A¡res: Losada. Prefacio de la segunda edición.
LIPOVETSKY, G. (1998). El imperio de lo efímero. Barcelona. Anagrama.
LYOTARD, F. (1989). ¿Por qué filosofar? Barcelona: Paidós.
MERLEAU-PONTY, M. (2006). Elogio de la filosofía. Buenos Aires: Nueva visrón.
OBIOLS, G. y otros (1993). La filosofía y el filosofar. Problemas en su enseñanza. Bs. As.
PLATON (1993): Apología de Sócrafes. Buenos Aires: Gredos.
SARMIENTO, D. F. (2004). Facundo. Buenos Aires: Losada.
SAVATER, Fernando (2008). La aventura del pensamiento. Bs. As Sudamericana.

QUINTO ANO

Unidad Curricular

Denominación: fulcoEoclologfa de la Fomeclón
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: Sto Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Esta unidad curricular, enfocada en el proceso de formación de formadores - en el ámbito de la
educación del adulto- basa su dinámica en los dispositivos de investigación - intervención en la
situación de formación. Para ello no sólo centra sus propósitos en el aprend¡zaje de los corpus
teóricos que dan cuenta de la intervención educativa, sus posibles encuadres y sus condiciones
s¡no también en el desarrollo de las capac¡dades de utilización de las distintas herramientas que

Finalidades Formativas
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pueden cons¡derarse sustantivas y básicas para cualquier intervención.

El abordaje de los marcos teór¡cos perm¡te vincular la formac¡ón con su contexto soc¡o histórico
y cultural, con las relaciones intersubjetivas que los formadores establecen con los formados
(aspectos clínicos de la relación pedagógica), con los modos de formación personal, con las
formas de mediación, con las múltiples dimensiones que confluyen en el proceso formativo como
un continuum de capacidades para la actuación socio cultural y pedagógica (la formación
profesional, la formación socio-cultural, la formación personal y la formación ciudadana).

Desde la perspectiva de la Psicosociología de la formación, todo proceso formativo impl¡ca el
desarrollo de capacidades para actuar (vinculado al hacer durante la formación) y capacidádes
para reflexionar sobre lo actuado (relacionado con la implicación crítica y la actitud reflexiva
sobre la experiencia del hacer). Además cada persona se forma con la ayuda de mediaciones
variadas (los med¡adores humanos, las lecturas, las c¡rcunstanc¡as, los accidentes de la vida,
etc.).

La experiencia de la práctica pedagóg¡ca, en las residencias en establecimientos escolares,
adqu¡ere valor formativo cuando los futuros docentes, en la instituc¡ón formadora pueden
describir, analizar, reflexionar sobre la s¡tuac¡ón de formación, desde una postura crítica. (Ej. La
posición de los sujetos, el deseo, la demanda, las transferencias en la relac¡ón intersubjetiva)
De esta forma se trata de evitar la disoc¡ación entre la teoría y la realidad mediante una reflexión
sobre la teorÍa y práctica pedagógica en sus contextos de realización y en el centro de formación.

La apropiación, por parte de los futuros profes¡onales en lenguas extranjeras de la dialéctica de
la formación-de-formación entendida en el sentido de un recorrido común, como una ¡nstancia en
la formación inicial y de la formación continua, constituye uno de los aspectos más s¡gnificativos
de la mediación pedagógica. El desarrollo de la capacidad de -retorno sobre sí mismo permite al
formador -como mediador - ayudar al formado y desde e¡ m¡smo enfoque -el auténtico formador
es el que crece y se desarrolla cuando hace crecer al formado.

Ejes de contenidos

Eje l: Psicosociología de la formación

-El campo de la ps¡cosociología de la formación: enfoques y tendenc¡as actuales. El

conocimiento, el formador y el ser en formación. D¡spositivos de formación: invest¡gac¡ón -
¡ntervenc¡ón en la situación de formación.

Eje ll: Dimensión ep¡stemológ¡ca en la Formación

-El concepto de formación en la educación. Antecedentes en la teoría ps¡cosocial, psicoanalítica y
pedagógica. Un¡versalidad, particular¡dad, singularidad. Apropiación. Restitución. Negatricidad.
T¡empo denegado. Temporalidad. Durac¡ón- Homogeneidad y heterogene¡dad. ldent¡dad-
Alterac¡ón. Autorización. lmplicación. Trayecto.

Eje lll: Anális¡s del campo de la Formación



- Los mundos de la enseñanza, de la formac¡ón y de la profesionalización. Sent¡do y s¡gnif¡cación
en las situaciones de enseñanza, de formac¡ón y de profesionalizac¡ón.
- Los encuadres situacional e histórico. Trayecto personal y profesional: tácticas y estrategias.
- La situac¡ón de formación. Las dimens¡ones materiales, ¡nstrumentales, relacionales, imaginarias
y simbólicas.
- El formador y la formación. Las instituc¡ones de la formación. Los dispositivos de formac¡ón. Los
procesos de formación. Práct¡cas de formación.
- Los saberes en la formación. La noc¡ón de saber. Relación y deseo de saber. Tipos de saberes.
Los saberes teór¡cos y de acc¡ón. Diferencia de sexos y relación con el saber. Aspectos clín¡cos
en la relación pedagógica.

Eje lV: D¡námica del desarrollo personal

- lntersubjet¡v¡dad y formación. La noción del sujeto.El reconoc¡m¡ento de |os otros. Las
prácticas como movilizadoras y productoras de identidad. Las d¡nám¡cas identitarias.
ldent¡dad y memoria. Biografía educat¡va. La narrativa (estos saberes permiten la
articulación con ESI).

Eje V: Formac¡ón e invest¡gación

- lnvest¡gaciones y producciones de saberes al serv¡c¡o de la formación de formadores
Presentación de lnvestigaciones que se encuadran en la psicosociología desde el enfoque clínico
en sentido amplio.

bte unlded cunlcula¡ Frmite la artlculación con ESl,

Bibl¡ografía básica

Beillerot, Jacky (1996). La Formación de Formadores. Ser¡e Los Documentos Nro 1. Facultad de
Filosofía y Letras - UBA. Ediciones Novedades Educativas. Argentina.
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Dabas Elina (1995). Red de Redes. Las Prácticas de la lntervención en Redes Socra/es. Pa¡dos.
Dabas El¡na y colaboradores (1999). Evaluación extema del Plan Sociat Educat¡vo. Ma¡co
conceptual. MCyE. FUNDARED.
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de Desarrollo Social, Pres¡dencia de la Nación.
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Pa¡dós.
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enseñanza y el aprendizaje en las profesiones. Paidós.
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Senge P. (1995). La Qu¡nta Disc¡plina. Bárcetona. Grán¡ca.
souto M. (1995). ta Fotmación de Formadores. tJn punto de pañida. EN: Formación Docente.
llCE. Año lV nro 7.

souto Marta. (1999). tos dispositivos pedagógicos desde una perspect¡va fécnrba. EN: Marta
Souto y otros -Grupos y D¡spositivos de Formación'| Formación de Formadores serie Los
Documentos No 10. Edic¡ones Novedades Educat¡vas. Bs.As.

Unidad Curricular

Finalidades Formativas

Esta unidad curr¡cular t¡ene la finalidad de propiciar un espacio de contacto con las dist¡ntas
corrientes de pensamiento que la filosofía del lenguaje ha solidificado en el campo de estudios de
las lenguas. Pretende así abr¡r un cam¡no a la reflexión sobre la heterogeneidad de géneros en la
praxis discursiva y las relac¡ones entre los usos del lenguaje, los ámbitos de experiencia como
vivenc¡a en el mundo del hombre, la polifonía discursiva, el pensamiento, y la acc¡ón
comunicativa. Para ello, sin desestimar los presupuestos filosóficos históricos en torno a la
relación hombre, habla y lenguaje, ella ¡ntenta facilitar un espac¡o de art¡culación entre la
formación en l¡ngüíst¡ca y los d¡st¡ntos supuestos filosóf¡cos que se consolidaron en el estudio de
Ias lenguas, especialmente a part¡r de cada g¡ro: lingúÍstico, pragmático y hermenéutico.

Esta un¡dad cunicular responde a la promoción del cuest¡onamiento, la profundización y la
reflexión sobre las problemáticas abordadas a part¡r de la lectura crít¡ca de supuestos filosóficos
previos en torno al lenguaje, sus usos y sus relaciones con el mundo, entendido como mundo-
lenguaje. Persigue así el fin de potenciar el desarrollo de capac¡dades y saberes reflexivos
comprometidos con la interpretación de distintas formas de pensamiento, así como de la amplitud
de realidades discursivas que se dan en la vivencia heterogénea y polifónica de la praxis
comunicat¡va, comprometiendo a los estudiantes en el anál¡s¡s de supuestos que amplíen su
comprensión y potencien el desarrollo de una act¡tud crítica y competente ante la diversidad de
real¡dades discurs¡vas y las relaciones que subyacen a e¡las.

Ejes de contenidos

Eje: La l¡ngüíst¡ca y la filosofía del lenguaje.

- Diferenc¡a entre ambos campos de pensam¡ento.

- lnterpretación de la evolución del pensam¡ento en torno al lenguaje (clásico, medieval, y
moderno): la representac¡ón del nombre; la discusión platónica sobre lo natural, la convenc¡ón y el
consenso; animales políticos; paradigmas lógico y nominativo; pensamiento previo al lenguaje;

Denominación: Flluofu del Lengude
Formato: Seminario
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: sto Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)



PRIMER ANO

Unidad Curricular

Denominac¡ón: Lengua y Gnmática de la lengua aúnnlen I
Formato: Asignatura
Rég¡men de Cursado: Anual
Ubicación en el OC: 'l er Año
Asignac¡ón horaria semanal y total para el estudiante: 12 hs. cátedras semanales (256 Horas
reloj, 384 Horas cátedra)

Finalidades Format¡vas

La un¡dad Curricular denom¡nada Lengua y Gramática de la lengua extranjera I confibuye al
desarrollo de la competenc¡a macro, que atrav¡esa la formación específica en LCE, denom¡nada
Competenc¡a Comunicativa, lntercultural y Plurilingüe.

La dimensión comunicativa resulta de la integración de las competencias denominadas
competencias lingüísticas, sociolingúísticas y pragmáticas. Esta unidad curricular está fuertemente
vinculada a las Competencias lingüíst¡cas (competencia léxica, fonológica, gramatical,
semántica, ortográfica y orto épica) ligadas a la comprensión y producclón de enunciados
en relación con las normas gramaticáles del uso de la lengua (contexto ¡ntralingúíst¡co).

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los nuevos
sentidos formativos, ponen en relieve la construcc¡ón de las competencias sociolingüísticas y
pragmáticas, además de las l¡ngüísticas. Las primeras suponen la consideración de las normas
soc¡ales en el uso de la lengua, los saberes socioculturales y Ia conciencia intercultural y las
segundas agrupan las capacidades discursivas, funcionales e interaccionales en relación a los
contextos extralingüisticos.

Esta un¡dad curricular supone que los estud¡antes, hab¡endo superado el n¡vel umbral (Bl),
poseen las capacidades necesarias para iniciar el aprendizaje de la lengua en un nivel intermedio
(82) med¡ante prácticas del lenguaje entend¡das como saberes práct¡cos, como capac¡dades o

desempeños comun¡cativos que suponen las capacidades recept¡vas y productivas. La

materialidad lingüíst¡ca (componentes sistémicos o estructurales). se aborda a través de la

reflexión meta comunicativa sobre los aspectos formales y funcionales del lenguaje desde la
perspectiva de la gramát¡ca del signif¡cado, rpriorizando el valor de los componentes l¡ngüísticos

a la luz de su relac¡ón con el contexto de enunciación y no la mera ¡dentificación y descr¡pción
aislada de los mismos"

El abordaje de la enseñanza de la lengua y la gramática, parte del tratamiento de tóp¡cos o

temas. Las prácticas de oralidad, lectura y escritura así como las práct¡cas reflex¡vas meta
comunicativas, girarán en torno a los saberes (léxico-gramaticales, fonético- fonológicos,

semánt¡cos, ortográficos, orto épicos, sociolingüísticos, pragmát¡cos) así como se orientaran en
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la formación de las capacidades que resultan de la integración de dichos saberes (saber, saber
hacer, saber ser y convivir, el saber comprender y aprender) en los procesos de construcción de
sentido.

Las exper¡enc¡as y las tareas propuestas a los estudiantes promoverán la mejora y consol¡dación
de la expresión oral y escrita en todos sus aspectos a través de la comprensión y el manejo
adecuado de diferentes formatos o géneros d¡scursivos y de una variedad de tipologías
textuales ( de tipo explicativo, conversacional, descr¡ptivo, narrativo, instruccional).

Las experiencias format¡vas estarán encuadradas en el aprendizaje por tareas con act¡vidades
contextualizadas en función de propósitos comunicativos y de la resolución de problemas que
permitan aprend¡zajes prácticos tales como la expos¡c¡ón; ejempl¡f¡cac¡ón; lectura comprensiva;
diálogo; análisis de casos; análisis de textos y discursos; juego de roles; reflexión; ¡nvestigación;
presentac¡ones; escritura creat¡va y cooperativa entre otras.

Ejes de Contenidos

Eje l. Competencia Comunicativa: Competencias l¡ngüísticas, sociolingüísticas y
pragmáticas. Prácticas de Oralidad, Lectura y Escritura

- Competencia fonológica: En esta unidad curricular la competencia fonológica se vincula con
los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curr¡cular Fonética y Fonología de la LEl.
- Competencia gramatical: Herram¡entas y nociones gramat¡cales básicas para el
análisis profundo de las normas morfosintácticas para la producción y comprens¡ón de la
LCE. Justificación, explicación, descripción y análisis de los procesos morfológicos y
sintáct¡cos, su ca racterización, relaciones jerárquicas, unidades, categorías y funciones:
sustantivos, adjetivos, grupos nominales, adverbios y grupos adverbiales, formas y
tiempos verbales, modo indicativo e imperativo. Actos de habla de Ios distintos modos.
Determinantes y pronombres. Cohesión léxica y textual (referencia, sust¡tución y elipsis).
- Gompetencia léxica: Reconocimiento y construcción de ¡sotopías y redes semánticas a
partir de núcleos temáticos. ldentificac¡ón y análisis de definiciones y propiedades de unidades
léx¡cas. Just¡f¡cac¡ón de las opciones léx¡cas realizadas en textos orales y escritos propios y
ajenos.

- Competencia semántica: Comprensión e inferencia de sentidos a partir de pistas lingüíst¡co-
discursivas que perm¡ten la organización y construcc¡ón del s¡gnificado. Construcción del
significado en relación a los contextos de producción y de recepción (socioculturales,
intralingúísticos y extralingúísticos). Mecanismos de referencia, connotación, relaciones
semánt¡cas de s¡non¡mia, antonimia, hiponim¡a, hiperonimia, meton¡m¡a. La construcc¡ón de
sent¡do en función del significado de los elementos, las categorías, las estructuras y los procesos
gramaticales. Construcción del sentido en función de relaciones lógicas tales como la v¡nculac¡ón,
la presuposición, la ¡mpl¡cación. La importancia de los operadores discursivos en la enunciación.

- Competenc¡a sociolingüíst¡ca: Reconocimiento de los rasgos d¡scursivos culturales que
marcan d¡ferenc¡as en la construcción de sent¡do entre la LCE y la propia.

- Competenc¡a pragmático-discursiva: ldent¡f¡cación y uso de géneros discursivos orales o
primarios: conversaciones y diálogos, descripciones, narraciones, comentarios, opiniones,
presentaciones, exposiciones, etc. Géneros secundarios en diferentes ámbitos de circulación
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social: géneros literar¡os, géneros audiovisuales, géneros epistolares, géneros
académ¡cos; géneros periodísticos; géneros tecnológicos (en soporte digital). Producción
de textos de diferentes géneros teniendo en cuenta el contexto, el contenido y el propós¡to de la
interacc¡ón y el interlocutor. Reconocimiento y uso de diferentes tipologías textuales:
conversacionales, explicativas, descriptivas, narrat¡vas e instruccionales.

Eje ll: Reflexión Meta comun¡cat¡va. Reflexión metalingüística, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

- Reflexión sobre las prácticas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera en función
de diversos géneros d¡scursivos.

- Reflexión meta cogn¡t¡va sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura
(planificación, toma de notas, elaboración y revisión recursiva de los textos).

- Reflexión meta discurs¡va sobre las características pragmát¡cas de los discursos orales; sobre
las estrateg¡as de consulta, reparación y reformulac¡ón de la producción en los discursos orales;

sobre las características de est¡lo, tema, función y contextos de producción y recepc¡ón en los

d¡versos géneros d¡scurs¡vos orales y escritos.

- Mon¡toreo de las producciones ¡ntermed¡as y finales, anál¡sis de errores en la producción

oral y escr¡ta.

- Reflexión intercultural sobre los saberes socioculturales que expresan los modos de ser, pensar

y actuar de las comunidades de referencia (por ejemplo, las temát¡cas ligadas a la ESI).
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Unidad Curr¡cular

Denominación: Fonéilca y Fonologla de la lengua ertranlen I
Formato; Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicac¡ón en el DC: 1er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas

reloj, 128 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Formativas

El desarrollo y análisis del campo de la fonética y fonología como sub sistema de la lengua,
desagregado en diferentes unidades curriculares durante los cuatro pr¡meros años de la carrera,

es un rasgo fundamental dentro de la formac¡ón inicial del profesor de lengua extranjera.

Entendiendo a las prácticas discursivas -como acciones, usos y operaciones de lenguaje que

dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a través de las cuales los individuos,

colocados en situaciones concrelas de su v¡da en la comunidad, se constituyen en sujetos de

enunciación; su./efos abierfos a un repertorio de posibilidades y supeditados a una serie de

relaciones socra/es" y constituyéndose las prácticas discursivas en uno de los ejes transversales
de la formación, el estudio de la fonét¡ca y fonología contribu¡rá, a través de diferentes
experiencias format¡vas, al desarrollo de la competencia comunicativa, y dentro de ésta al

desarrollo de la competencia fonológica.

Según el marco Común de Referencia, esta competenc¡a supone -el conocimiento y la destreza

en la percepción y la producción de un¡dades de sonido (fonemas) de la lengua y su realización

en contextos concrefos; /os rasgos fonét¡cos que distinguen los fonemas(rasgos distintivos), la

composic¡ón fonética de las palabras(estructura silábica, secuencia acentual. . . la fonét¡ca de las

oraciones (prosodia), acento y ritmo de los enunc¡ados, entonaciÓn y la rcducc¡Ón fonét¡ca que

comprende la ¡educción vocal, fomas fuertes y débiles, asimilación, elisión..." la cual, el alumno

manifestará posteriormente en las d¡ferentes intervenciones pedagógicas en las que se

desempeñará como profesional.

En esta un¡dad curricular, la formación se focalizará en la organización segmental de la
pronunciac¡ón de la Lengua Exranjera y más específicamente en el reconocim¡ento, la

producción y el análisis de los sonidos vocálicos y consonánticos de la lengua.

Teniendo en cuenta el enfoque pedagógico propuesto se apunta a fortalecer los nexos existentes

entre la pronunciación, por un lado, y la estructura gramatical y el significado por el otro.

Asimismo se promueve la comprensión de la lengua extranjera como comun¡cación más que

como un coniunto de segmentos aislados.

En esta unidad curricular se incluye, además, una breve descripción de los órganos de la

fonación responsables de la producc¡ón de los sonidos de la lengua. De ¡gual forma, se realiza

una aproximación teórico- prác{ica de d¡chos rasgos segmentales, con la inclusión de reglas de

pronunciac¡ón y realización de formas fuertes y débiles y la práctica intens¡va relacionada con la

producc¡ón oral y la transcripción fonemática. Todo esto tiene la finalidad de lograr una

pronunciación de la lengua adecuada al contexto situacional en el que se ut¡l¡za.
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Ejes de contenidos

Eje l: Competenc¡a comun¡cat¡va. La Competencia Fonológica

- Estudio e ¡ncumbencias de la Fonética y Fonologías de la LE.
- Estudio del aparato de fonac¡ón humano: articuladores y cav¡dades.
- Organizac¡ón rítmica.
- Rasgos segmentales y suprasegmentales.
- Representación simból¡ca de los rasgos segmentales y algunos rasgos suprasegmentales
- Contexto discursivo: rasgos fonológicos, paralingüísticos y culturales.

Eje ll: Prácticas del Lenguaje. Prácticas de Oralidad. Comprensión (Escucha) y Producción
oral (Habla). Practicas de Lectura y Escritura

- La descripción, articulación y producción de los rasgos segmentales y algunos suprasegmentales
de la LE.
- La representación simMlica de los rasgos segmentales y algunos suprasegmentales.
- El desarrollo de la competencia auditiva.
- La identificación y producción de la organizac¡ón rítm¡ca de la LE.
- La identificación y producción de Rasgos fonológ¡cos, paral¡ngüísticos y culturales de acuerdo al
contexto discursivo.

Eje lll: Reflexión sobre las Prácticas del Lenguaje (reflexión meta cognitiva, metalingüística
e ¡ntercultural) sobre las prácticas fonológicas

- Anál¡s¡s crítico sobre la ¡mportancia y valor de la adquisic¡ón de una buena pronunciación para el
futuro desempeño del futuro docente.
- Reflexión sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la articulación y producción de los
rasgos segmentales de la LE.
- Reflex¡ón intercultural a partir de los rasgos fonológ¡cos, paraling üísticos y culturales de acuerdo
al contexto discursivo.
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Unidad Curricular
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Denom¡nación: Cultuts de 16 pue $ de le lengua etúnnlerz I
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre
Ubicación en el DC: 1er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Final¡dades Formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de prop¡c¡ar la comprens¡ón de manifestac¡ones culturales,
sociales e históricas, promover el análisis de distintas formas de expresión, marcar una línea de
superac¡ón frente a las visiones que se reducen a una cultura en particular, y así superar las
v¡s¡ones monoculturales, restrictivas e idealizadoras de una var¡edad hegemónica de la lengua
extranjera (MEN, 201 1) en pos de una mirada más heterogénea e ¡nclus¡va. De esta manera,

espera potenc¡ar una mirada amplia, reflexiva, crítica, y responsable de las lenguas y de sus
variedades, al igual que la capacidad de ju¡c¡o crítico y de compromiso con la ética de la

diferencia (Scavino, 1999) y así consolidar la valorización de la lengua y de la cultura de
pertenencia de cada estudiante (MEN, 20'10).

En síntes¡s, ella intenta propiciar el anál¡sis y la reflexión sobre una diversidad de prácticas

culturales que se visualiza a partir de géneros canónicos y no canónicos asoc¡ados al contexto

h¡stórico, social y político de pueblos angloparlantes de Áfr¡ca y Asía durante los siglos XlX, XX, y

XXl. Se propone así la superación del absolutismo cultural etnocentrista que interpreta la

evolución de las sociedades en términos económicos, industriales y tecnológicos, a partir de

experiencias que perm¡tan a los futuros profesores de lengua extranjera explorar la amplitud de

culturas d¡versas, apreciar el valor de las relaciones interculturales, y reflex¡onar sobre las

construcciones interculturales en la práctica de enseñanza desde el acceso a una inagotable
gama de prácticas discursivas.

Ejes de contenidos

Eje 1: Práct¡cas culturales e interculturales en relac¡ón al contexto histórico, soc¡al y

político en pueblos de angloparlantes de África y Asia*: Ken¡a, Liberia, Malaui, Nigeria, Sierra

Leona, Sudáfrica, Uganda, lnd¡a y Pak¡stán.*' - Siglos XlX, /ü y XXl.

- Colonia de Ken¡a e ¡ndependencia del lmperio Británico. Gobierno actual. Ubicación geográfica.

Racismo. Polít¡cas lingúísticas: lenguas oficiales. lnfluencias de la colon¡zac¡ón. Costumbres.

Música y danzas. Diversidad étnica y religiosa.

- lnst¡tuc¡ón de la Sociedad Americana de Colon¡zación. Repatriación de los esclavos libres y

creac¡ón de Liber¡a. lndependencia. Ubicación geográfica. Guerras civiles. Polít¡ca actual.

Lengua oficial. Trasfondo cultural amer¡cano. Prácticas culturales, simbolos patrios y
costumbres rel¡g ¡osas.

- Nigeria. Colon¡a britán¡ca e independencia. Guerra C¡vil. Gobierno democrático y gobierno

militar. Ubicación y situación política actual. Políticas lingÜísticas: lengua oficial y lenguas no

of¡ciales. Estatus de lenguas lnfluencias del colonialismo br¡tánico. Diversidad religiosa. El rol de

los misioneros. Folklore y mitologÍa.

- Sierra Leona como colonia de esclavos liberados y Protectorado Br¡tánico. Ubicación
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geográf¡ca. Guerra civil. Situación económica e ¡njusticia soc¡al. Políticas lingüísticas: lengua
oficial y lenguas no oficiales. Diversidad étn¡ca y lingüística. Rel¡gión, familia y matrimonio.
Símbolos patrios.

- Sudáfrica colon¡al desde la anexión britán¡ca y su dominio. lnst¡tuc¡ón del Apartheid y legislación
segregac¡onista. lndependencia. Nelson Mandela. Nuevo gobierno. D¡ferenc¡a entre república
presidencial y república parlamentaria. Políticas lingüísticas: lenguas oficiales. Discr¡minac¡ón y
segregación racial. D¡versidad étnica, l¡ngüística y religiosa. Símbolos y celebraciones.

- Protectorado Británico en Uganda. lndependencia. Gobierno militar y genoc¡dio. políticas
lingüísticas: Lenguas of¡ciales y no oficiales. Educación, religión y extremismo ideológico-
Símbolos y celebraciones.

- La lndia y Pakistán bajo dominio británico. lndependencia de la corona británica y gob¡ernos
poster¡ores. Políticas lingüísticas: convivencia de lenguas y plurilingü¡smo. Mús¡ca y danzas.
Diversidad rel¡giosa. Fam¡lia y matrimon¡o. Democracia. Religión. D¡vers¡dad étnica. Políticas
l¡ngüíst¡cas: Lenguas of¡c¡ales.

Eje 2: Prácticas culturales en relac¡ón a géneros sem¡óticos y d¡scursivos en uso en
pueblos angloparlantes de África y Asia durante los siglos XlX, XX y XXl.

- Géneros pictór¡cos: Fotografía.

- Géneros audiovisuales: Producciones cinematográficas, spots publicitar¡os.

- Géneros periodÍst¡cos y mediáticos: Artículos, entrevistas, publicidades.

- Géneros instruccionales: Guías turísticas.

- Géneros literarios: Canciones, poemas, parodias, ensayos.

Eje 3: Reflexión sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenencia.

- Puesta en escena de las particularidades de las culturas extranjeras y cultura de pertenencia a
part¡r del conocimiento de los procesos soc¡ales y el contacto con la var¡edad de géneros
d¡scursivos de circulación en la lengua-cultura extranjera de aprendizaje
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Unidad Curricular

Denom inación: P¡ácücas Dlacur3ivas t
Formato: Taller
Rég¡men de Cursado: Cuatr¡mestral. Segundo Cuatrimesfe
Ubicación en el DC: l er Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Finalidades Format¡vas

La inclusión de esta unidad curricular surge, en primera instancra, como una forma de
recuperación de la experiencia de los espacios de integración en áreas y pretende generar un
ámbito de aprendizaje experienc¡al y de desarrollo de las capac¡dades prácticas en lenguas
extranjeras (formación en competencias).

En la propuesta curricular actual, esta instancia formativa busca responder a la necesidad de que
las prácticas discursivas atiendan las práct¡cas pedagógicas en los diferentes n¡veles educativos
(Nivel lnicial, Nivel Primario, Nivel Secundario y Nivel Superior) en sus d¡versos contextos socio-
culturales.

se acuerda la denominación Practicas Díscursivas porque dichas unidades conseryan la
naturaleza integradora de las macro habilidades del lenguaje en tanto saberes prácticos, porque
Ias prácticas del lenguaje constituyen ejes curriculares en los diseños de todos los niveles de la
jurisdicción y fundamentalmente porque ¡ntegran capacidades comunicat¡vas.

Las prácticas discursivas tienen como f¡nalidad el desarrollo de la Competencia Comunicativa,
intercultural y plur¡lingüe- macro competencia de la formación específica- y pueden definirse
como interacciones sociodiscursivas orales y escritas que suponen acciones, situaciones,
procesos, estrateg ias e intervenciones.

Dichas experiencias prácticas, que impl¡can el uso del lenguaje, se man¡fiestan en prácticas de
oralidad, Iectura y escritura y en práct¡cas meta comunicat¡vas de reflexión meta cognitiva, meta
l¡ngüíst¡ca e ¡ntercultural. Ellas involucran saberes declarativos, sabe¡es prácticos y saberes
interculturales y ciudadanos y competencias o capacidades comun¡cativas y se dan en función
de propuestas formativas en el marco de actividades, tareas y proyectos en los que el lenguaje, la
comunicación y acción se ¡ntegran para aprender a comprender, aprender a aprender mediante el
aprender a hacer.

En el pr¡mer año de estudios las prácticas discursivas darán pr¡or¡dad a las prácticas de oralidad,
sin desest¡mar las prácticas de lectura y escritura, y abarcaran géneros discurs¡vos variados y
tipologías textuales diversas en relacrón a temáticas prop¡as o interd¡sciplinares. Las tareas y
activ¡dades propuestas atenderán as¡m¡smo las neces¡dades comunicativas del nivel inicral y
pr¡mar¡o y pueden focal¡zarse en la integración de lenguajes (articulac¡ón de las lenguas con los
lenguajes corporal, dramático, audiovisual y utilizar diversos soportes o recursos incluyendo las
Trc.
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Ejes de contenidos

Eje l: Competencia Comunicativa lntercultural y Plurilingüe

- Prácticas focalizadas en la Oralidad. Práct¡cas de Comprensión y producción oral en
relación con el Habla y la Escucha en el marco de actividades contextualizadas en tareas y
proyectos.

- Práct¡cas en relación con géneros d¡scurs¡vos orales o pr¡marios: conversaciones y diálogos
(referidos a tópicos vinculados con la vida personal o social o con ámbito escolar de índole
interdisc¡pl¡nar), descripciones (de personas, objetos, lugares, situaciones), narraclones (relatos de
historias, exper¡encias, eventos), comentarios, opiniones (argumentaciones simples),
presentac¡ones y exposic¡ones (incluyen def¡nic¡ones y ejempl¡ficaciones).

- Reflex¡ón sobre las práct¡cas de oral¡dad : reflexión meta cognitiva sobre las estrategias de
aprendizaje en relación con las diversas situaciones de uso y los géneros discursivos implícitos
(reflexión meta discursiva); reflexión metal¡ngüíst¡ca sobre las situaciones de comun¡cación oral,
los usos comun¡cativos en func¡ón del contexto , del propósito comunicativo, de los participantes,
del tema, etc.; reflexión intercultural sobre los saberes socio culturales presentes en las
práct¡cas de comprensión y producción oral (por ejemplo, sobre las témáticas ligadas a ESI).

- Práct¡cas de lectura en relación con diferentes tipos de textos y con diversos géneros
discursivos escr¡tos en el marco de actividades contextual¡zadas en tareas y proyectos

- Prácticas de lectura comprensiva de textos descriptivos, textos informat¡vos, expositivos y
narrativos de poca complejidad.

- Comprensión lectora de géne¡os conversacionales, literarios (cuentos cortos), géneros
periodísticos (artículos), géneros didácticos (presentac¡ones, consignas, preguntas, comentarios
de textos).

- Reflexión sobre las prácticas de lectura: reflexión meta cognitiva sobre las estrateg¡as de
lectura; reflexión metalingúíst¡ca sobre algunos aspectos de los discursos escritos( la oración
tópica, las ¡deas soporte y sobre los tipos de párrafo descript¡vos, narrativos y expositivos);
reflexión intercultural sobre los modos de ser , pensar y actuar implícitos en los textos escritos
(pressupos¡tions); reflexión meta d¡scursiva sobre los est¡los, los temas y las condiciones de
producción de los géneros discursivos escritos abordados (Ej: estructura, estilo, lenguaje
figurativo en los géneros l¡terarios).

- Práct¡cas de escritura en relación con d¡ferentes t¡pos de textos y con géneros
discursivos escritos en el marco de act¡v¡dades contextual¡zadas en tareas y proyectos.

- Producc¡ón de textos escr¡tos empleando los diferentes géneros discursivos escritos con
d¡ferentes secuencaas textuales en función de diferentes propós¡tos comunicat¡vos (artículos,
cuentos, presentaclones, etc.).

- Reflexión meta comunicat¡va sobre las prácticas de escr¡tura: reflexión meta cognitiva sobre el
proceso de escritura (planificación, toma de notas, elaborac¡ón y revisión recurs¡va de los terfos);
reflexión meta discursiva sobre la función, estructura, registro y formato de los géneros
d¡scursivos, modalidades textuales y procedimientos discursivos.

- Reflex¡ón meta lingüística sobre aspectos normativos l¡gados a la cohesión y coherencia



textual; reflexión intercultural sobre los saberes socioculturales impresos en las producciones
escritas

Eje ll: competencias pedagógicas (Prácticas discursivas, ¡nterculturales, ciudadanas y
reflexivas)

- Prácticas discursivas según el contexto formativo: en esta unidad curricular están centradas en
las prácticas discursivas para el N¡vel ln¡c¡al y primario con focalización en las práct¡cas de
oralidad.
- Prácticas discursivas en relación con los lenguajes audio visual y lenguaje corporal y dramát¡co
así de interacc¡ón con las prácticas comunical¡vas vinculadas a dinámicas grupales.
- Prácticas discursivas en el marco de experiencias, tareas y proyectos: exposiciones, debates,
análisis de casos, análisis de textos, producción de textos, situaciones de comunicaclón oral, etc.
- Reflexión meta sobre las estrateg¡as metodológicas y discursivas, sobre los géneros d¡scurs¡vos,
sobre el trabajo en grupo, análisis crítico de los errores (evaluación y autoevaluación), monitoreo
de las producc¡ones y análisis reflexivo sobre las producciones propias y ajenas.

Bta unidad cunicuhr pmlte la pmn*ión & exprlenclac de const¡ucción de sabercs
sobrc Educeclón sexal lnbgnl d*de et anátists crftico de hs lnnáticas afrng qtre sudan
en el marco & Ias ptádlcas dlscutr,luas onle y €Ú,crlÉ,s en lenguas erdnüer8 y a tElvés
de la rcflexión lnbrcultunl sobrc lG aaár,¡us soclocutturak lmptícltu en tu dlfercnta
géneroc dlscuaivc y en el marco de farcas y proyect*.
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SEGUNDO ANO

Un¡dad Curricular

Denom¡nación: Lengua y Gnmá ca de la lengua extnnjen lt
Formato: As¡gnatura
Rég¡men de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 12 hs. cátedras semanales (256 Horas
reloj, 384 Horas cátedra)

Finalidades Format¡vas

La unidad curricular denominada Lengua y Gramática de la lengua extranjera ll confibuye al
desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formac¡ón específica en LcE , denominada
Competencia Comunicativa, lntercultural y plurilíngüe.

La dimensión comunicativa resulta de la ¡ntegración de las competencias denominadas
competenc¡as l¡ngüísticas, sociolingüísticas y pragmát¡cas. Esta un¡dad curricular está
fuertemente vinculada a las competencias lingüíst¡cas (competenc¡a léxica, fonológica,
gramatical, semántica, ortográfica y orto épica) ligadas a la comprensión y producción de
enunciados en relación con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto
¡ntralingüístico).

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los nuevos
sent¡dos format¡vos, ponen en relieve la construcción de las competencias sociolingüísticas y
pragmáticas, además de las lingúísticas. Las primeras suponen la consideración de las normas
sociales en el uso de la lengua, los saberes socioculturales y la conciencia ¡ntercultural y las
segundas agrupan las capacidades discurs¡vas, funcionales e interaccionales en relación a los
contextos ext ral¡ngüísticos.

Esta un¡dad curr¡cular busca profundizar los aprend¡zajes comunicativos en lengua extranjera -
in¡ciados en la Lengua y Gramática de la LE l- med¡ante prácticas del lenguaje entendidas como
saberes prácticos, como capacidades o desempeños comun¡cativos que suponen las
capacidades receptivas y productivas. La materialidad lingüíst¡ca (componentes sistémicos o
estructurales) se aborda a través de la reflexión meta comunicativa sobre los aspectos formales y
funcionales del lenguaje desde Ia perspectiva de la gramática del s¡gnificado, pr¡or¡zando et valor
de los componentes lingüíst¡cos a la luz de su relación con el contexto de enunciación y no ta
mera identificación y descripc¡ón aislada de los mismos".

El abordaje de la enseñanza de la lengua y la gramática, en esta unidad curricular parte del
tratamiento de tópicos o temas. Las prácticas de oralidad, lectura y escritura así como las
prácticas reflexivas meta comunicativas, girarán en torno a los saberes (léxico-gramaticales,
fonético- fonológicos, semánticos, ortográficos, orto épicos, sociol¡ngúíst¡cos, pragmáticos) así
como se orientaran en la formación de las capacidades que resultan de la integración de dichos
saberes (saber, saber hacer, saber ser y convivir, el saber comprender y aprendeo en los
procesos de construcc¡ón de sentido.
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Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoverán la mejora, consolidac¡ón y
profundización de la expresión oral y escrita en todos sus aspectos a través de la comprens¡ón y
el manejo adecuado de diferentes formatos o géneros d¡scursivos y de una variedad de
tipologías textuales (de tipo explicativo, conversac¡onal, descriptivo, narrativo, argumentativo,
instruccional).
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Además d¡chas experienc¡as estarán encuadradas en el aprendizaje por tareas con actividades
contextualizadas en función de propósitos comunicat¡vos y de Ia resoluc¡ón de problemas que
permitan aprendizajes prácticos tales como la expos¡c¡ón; ejemplificación; lectura aorpr"nairr;
diálogoj análisis de casos; anál¡sis de textos y discursos; juego de roles; reflexión; ¡nvest¡gación;
presentaciones; escr¡tura creativa y cooperativa entre otras.

Ejes de Contenidos

Eje l. competencia comunicativa: competenc¡as ringüísticas, socioringüísticas y
pragmáticas. Prácticas de Oralidad, Lectura y Escritura

- Competencia fonológica: En esta unidad curricular la competencia fonológica se vincula con
los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curr¡cular Fonética y Fonología de la LE ll.

- Competencia gramat¡cal: Análisis y justif¡cación de las elecciones morfosintáct¡cas
realizadas por sí mismo o por otros en textos orales y escritos. Conocimiento de la descripción
gramatical de los enunciados mediante la ¡dentificación de los siguientes recursos gramat¡cales y
su uso en función de los diferentes tipos textuales y géneros discursivos: t¡empo y aspecto,
patrones verbales, formas pasivas. lnf¡nit¡vos y gerundios. coord¡nac¡ón y subordinac¡ón.
Combinación de cláusufas. Cláusulas adverbiales, nominales y relativas. Cláusulas existenc¡ales.
Estilo ¡ndirecto. Cohes¡ón y coherenc¡a.

- Competencia léxica: Reconoc¡miento y construcción de isotopías y redes semánticas a partir
de nÚcleos temáticos. ldentificación y análisis de definiciones y propiedades de unidades léxicas
.Justificación de las opciones léxicas realizadas en textos orales y escritos prop¡os y ajenos.

- Competencia semántica: Comprens¡ón e inferencia de sentidos a partir de pistas l¡ngüístico-
discursivas que permiten la organ¡zación y construcc¡ón del signif¡cado. construcc¡ón del
significado en relación a los contextos de producción y de recepción (socioculturales,
intraling úísticos y extraling üísticos). Mecanismos de referencia, connotac¡ón, relaciones
semánt¡cas de sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, metonimia. La construcción de
sentido en función del signiflcado de los elementos, las categorÍas, las estructuras y los procesos
gramaticales. Construcción del sent¡do en función de relaciones lógicas tales como la v¡nculación,
la presuposic¡ón, la implicación. La ¡mportancia de los operadores discursivos en la enunciación.

- competencia sociolingüística: Reconoc¡m¡ento de los rasgos discursivos culturales que
marcan diferencias en la construcc¡ón de sentido entre la LCE y la propia. ldent¡ficación de las
diversas variedades lingüísticas de diferentes regiones, grupos sociales y etarios y el valor que
las d¡ferentes comunidades de habla otorgan a las mismas.

- Competencia pragmát¡co-d¡scursiva: ldentificación de los diversos géneros discursivos:
géneros literarios de tipo narrativo: cuentos y novelas; géneros med¡áticos o
per¡odísticos (artículos periodísticos, avisos publicltarios); géneros audiov¡suales de t¡po
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c¡nem atog ráf icos (películas); géneros ep¡stolares (cartas), géneros académ¡cos
(ensayos); géneros tecnológicos( géneros discursivos var¡ados en soporte digital
publicados en sitios web). Producción de telitos de diferentes géneros ten¡endo en cuenta el
contexto, el conten¡do y el propósito de la interacción y el interlocutor. Reconocim¡ento y uso de
diferentes t¡pologías textuales: conversacionales, expl¡cat¡vas, descript¡vas, narrat¡vas,
argumentativas e instrucc¡onales.

Eje ll: Reflex¡ón Meta comunicativa. Reflexión metal¡ngüíst¡ca, meta cognitiva e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

- Reflexión sobre las práct¡cas de oralidad, lectura y escritura en lengua efranjera en func¡ón
de diversos géneros discurs¡vos.

- Reflexión meta cognit¡va sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura (planificación,
toma de notas, elaboración y revisión recursiva de los textos).

- Reflexión meta discurs¡va sobre las características pragmáticas de los discursos orales; sobre
las estrategias de consulta, reparación y reformulac¡ón de la producción en los discursos orales;
sobre las características de estilo, tema, función y contextos de producción y recepción en los
diversos géneros d¡scursivos orales y escritos.

- Monitoreo de las producciones intermedias y finales, anális¡s de errores en la producción oral y
escr¡ta.

- Reflexión ¡ntercultural sobre los saberes soc¡oculturales que expresan los modos de ser, pensar
y actuar de las comunidades de referencia (por ej., las temát¡cas ligadas a ESI).
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Un¡dad Curr¡cular

Denominación: Fonétia y Fonologh de la lengua ad¡anlen ll
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas
reloj, 128 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Formativas

El desarrollo y análisis del campo de la fonética y fonologÍa como sub slstema de la lengua, es un
rasgo fundamental dentro de la formación ¡nic¡al del profesor de lengua extranjera. Entend¡endo a
las prácticas discursivas -como acciones , usos y operaciones de lenguaje que dan sent¡do a
nuesfras relaciones con el mundo y a través de las cuales los individuos, colocados en
situac¡ones concrefas de su vida en la comunidad, se constituyen en sujetos de enunciación;
suTefos abrertos a un repeñorio de posibilidades y supeditados a una serie de relaciones
socra/es" y constituyéndose las prácticas discursivas en uno de los ejes transversales de la
formación, la unidad curricular fonética y fonología de la LE ll contribuirá, a través de diferentes
experiencias formativas, al desarrollo de la competencia comunicativa, y dentro de ésta al
desarrollo de la competencia fonológica.

Según el marco Común de Referenc¡a esta competencia supone -el conocim¡ento y la destreza
en la percepc¡ón y la producción de unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realización
en contextos concrefos; /os rasgo s fonét¡cos que distinguen los fonemas(rasgos distintivos), la
composición fonética de las palabras(estructura s¡lábica, secuenc¡a acentual... la fonética de las
oraciones (prosodia), acento y r¡tmo de los enunciados, entonación y la reducción fonética que
comprende la reducción vocal, fomas fuertes y déb¡les, asimilación, elisión.. ." la cual el alumno
man¡festará posteriormente, en las diferentes intervenciones pedagóglcas en las que se
desempeñará como profesional.

En esta unidad curricular correspond¡ente al campo de estud¡o de la fonética y la fonología, el
enfoque didáct¡co gira en torno al reconoc¡miento, la comprenslón y producc¡ón del ritmo, la
musical¡dad de la lengua y su real¡zac¡ón en contextos concretos de sign¡f¡cado. Sabemos que los
diferentes elementos segmentales, como los fonemas, al igual que los elementos
suprasegmentales como la acentuac¡ón, la entonac¡ón y las diferentes reducciones y
simplificaciones fonéticas se producen en respuesta a las var¡aciones rítmicas y de significado. A
su vez, entend¡endo al aprendizaje como un proceso de construcción y dentro de este proceso a
la ¡nterlengua como s¡stema lingüístico, que va construyendo el aprendiente a través de los
sucesivos acercamientos a la LE, resulta necesario el análisis específico de los rasgos
suprasegmentales, teniendo en cuenta que dentro de una perspectiva comunicativa del uso de la
lengua son éstos los que poseen mayor incidencia comunicativa y por lo tanto resultan
fundamentales para d¡st¡ngu¡r y comunicar significado en consonancia con el contexto discursivo
en el que se interactúe.
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Ejes de conten¡dos

Eje l: Competencia comunicat¡va. La Competencia Fonológica

- Rasgos segmentales y suprasegmentales.
- Representación simbólica de los rasgos segmentales y suprasegmentales
- Patrones acentuales a n¡vel lexical y contextual.
- Variedad coloquial.
- Estructura rítm¡ca.
- Contexto discurs¡vo: rasgos fonológicos, paralingüísticos y culturales.
- Fonología de la interlengua.

Eje ll: Prácticas del Lenguaje. Prácticas de Oralidad. Comprensión (Escucha) y
Producción oral. (Habla).Pract¡cas de Lectura y Escr¡tura

- El desarrollo de la competencia auditiva.
- La ¡dentificación y producción de la organ¡zac¡ón rítmica de la LE.
- La descripción, articulación y producción de los rasgos segmentales y suprasegmentales de la
LE.
- La representación simbólica de los rasgos segmentales y suprasegmentales.
- La ¡dentificación de las características fonológ¡cas de uno de los acentos estándares más
importantes de la LE.

- La ¡dentificación de las características fonológicas de la LE en su variedad coloquial.
- La ¡dentif¡cación y producc¡ón de Rasgos fonológicos, paraling üísticos y culturales de acuerdo al
contexto discursivo.
- La ident¡ficac¡ón de la fonología de la interlengua.

Eje lll: Reflexión sobre las Prácticas del Lenguaje (reflexión meta cognitiva, metalingüíst¡ca
e intercultural) sobre las práct¡cas fonológicas

- Anál¡s¡s crítico sobre la importancia y valor de la adquisición de uná buena pronunciac¡ón para el
futuro desempeño del futuro docente.
- Reflex¡ón sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la art¡culación y producción de los
rasgos suprasegmentales de la LE.

- Reflexión intercultural a partir de los rasgos fonológ¡cos, paralingüísticos y culturales de acuerdo
al contexto discursivo.
- Anál¡sis reflexivo sobre las estrategias y secuencias didáct¡cas para el aprendiza.¡e, monitoreo y
autocorrecc¡ón de errores fonológicos que afecten la comun¡cac¡ón.
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Teaching.
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and Phonology: A Pnctical Course, Cambr¡dge

Unidad Curricular

F¡nalidades Formativas

Esta unidad curricular, situada en el segundo año del recorrido formativo, aborda el complejo
proceso de toma de decisiones curriculares, pedagógicas y tecnológicas de la tarea docente para
la enseñanza de ¡nglés en la educación ¡nicial y la educación primaria, dado que aporta
marcos conceptuales, criterios generales y principios de acción para la enseñanza.

La Didáctica de las lenguas extranjeras prov¡ene de una construcc¡ón complementaria de marcos
teóricos entre la Lingüística Aplicada de la enseñanza de las lenguas extranjeras y la
Metodología de enseñanza de las lenguas extranjeras con dispos¡tivos conceptuales, estratqricos
y metodológicos que le son propios. La enseñanza de una lengua efranjera en contexto
exol¡ngüe, ¡mplica la toma de decisiones fundamentadas y el d¡seño o planificación de la
enseñanza, así como el segu¡m¡ento y evaluación tanto de la enseñanza como de los
aprendizajes que ésta procura producir.

Este proceso de toma de dec¡siones, que pone en juego la competencia critico-reflexiva supone
la integración de saberes del campo de formación general, del campo de las práct¡cas y de la
formación disciplinar. Dichos campos contr¡buyen a la comprensión, por parte de los futuros
egresados de la naturaleza del lenguaje, de la naturaleza de los procesos de enseñanza y
aprend¡zaje de una lengua extranjera, de los principios, los métodos y abordajes de enseñanza
con particular enfoque en la enseñanza comunicativa y post comun¡cativa de las lenguas
extranjeras, de la planificac¡ón anual y áulica de la enseñanza, los ¡nstrumentos y métodos de
segu¡miento y evaluación del aprendizaje y de la enseñanza.

En este sentido, la propuesta de trabajo integrado y articulado entre el trayecto de las práct¡cas y
las unidades curriculares que abordan la enseñanza de la lengua cultura inglesa descr¡pto en el
apatlado -La pareja pedagóg¡ca en el campo de formación en la práctica profesional en lenguas
extranjeras", se refleja en la permanente interacción y retroalimentación de las d¡mens¡ones
didácticas y prácticas. Este proceso dialógico facilita la problemat¡zación de los marcos teóricos
en función de desafíos prácticos. En esta dinámica d¡aléctica, la D¡dáctica Especif¡ca determina
las gestiones didácticas que or¡entan la práctica educativa en función de las situaciones
comunicativas en los contextos reales de actuación pedagógica, en este caso para los N¡veles
lnicial y Primario.

Denominación: Dlúctica fupcial del lnglés I (Educación lnicial y primaria)
Formato: Asignatura
Rég¡men de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)
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El propósito primordial de esta un¡dad curricular, es lograr que el futuro docente desarrolle la
capacidad de diseñar y evaluar propuestas de enseñanza y aprendizaje fundadas en principios y
teorías, así como sus propias experiencias e indagaciones o trabajos de campo.

En esta unidad curricular se pretende dotar de herramientas conceptuales y práct¡cas a los
futuros docentes a la vez que se aborda aspectos que se encuadran en la formac¡ón en valores
personales y profesionales. Para ello se analizan teorías, enfoques, métodos, técnicas,
estrateg¡as, procedim¡entos y recursos contemplando tanto las condiciones ideológicas presentes
en ellos como el contexto soc¡ocultural de los futuros alumnos, los propósitos educativos
nacionales y prov¡nc¡ales y el rol format¡vo de las lenguas extranjeras en la curricula escolar de la
Educación lnicial y de la Educación Primaria, centrados en el proceso de socialización rica
constru¡do sobre la base del desarrollo de las capac¡dades comun¡cativas orales y el proceso
gradual de alfabetización en una lengua extranjera apoyado sobre el proceso alfabetizador en la
lengua de escolar¡zac¡ón: el español/castellano.

En estos niveles es relevante tener en cuenta si el español es la lengua materna de todos los
alumnos, y qué variedad/es emplean. Si esto no fuera así, se deberá tener en cuenta la
convergencia de f/es lenguas en el desarrollo de -competencias interpersonales básicas . De ahí
la necesidad de la conciencia de las d¡mens¡ones afectivas, cognit¡vas y comunicativas así como
soc¡o-¡dentitarias vinculadas con la lengua.

Eje l: La naturaleza del lenguaje y de su enseñanza y aprendizaje según el contexto

- Lengua y lenguaje. El lenguaje como instrumento, como discurso y como ¡deología. Lenguaje e
identidad. Lenguaje y cultura. Pensamiento y lenguaje. La diversidad l¡ngüíst¡ca.

- El enfoque comun¡cat¡vo: la competencia comunicativa. Cont¡nuidades y diferencias con modelos
de enseñanza anteriores. Los enfoques post comun¡cativos. El enfoque por tareas. La
competencia comunicat¡va intercultural.

Eje ll: La lengua extranjera en el currículo de la educac¡ón in¡cial/primaria

-La lengua extranjera y su sentido formativo en la curricula de los Niveles lnicial y Primario.
Propósitos. Posib¡lidad de enseñanza de una lengua cultura extranjera en contexto exol¡ngüe.

-Característ¡cas del proceso de enseñanza-aprend¡zaje en el N¡vel lnicial: el enfoque experiencial,
la ¡mportancia de la dimensión lúd¡ca de los aprendizajes, el rol de la corpore¡dad en la
apropiación de la lengua, integración de los lenguajes. Relevancia de las prácticas de oralidad.
Sens¡bilizac¡ón a la otredad a partir de la lengua.

-Características del proceso de enseñanza aprendizaje en el N¡vel Primar¡o: el aprendizaje
global¡zador, la alfabetización en lengua materna y en lengua extranjera. El desarrollo de
competencias: prácticas de oralidad y de lecto-escritura en relación con los aprend¡zajes
pr¡oritarios, los temas transversales y las otras áreas. La enseñanza de LE desde un abordaje
intercultural plur¡lingüe.

Ejes de conten¡dos



Eje lll: Organización del Proceso de Enseñanza y Aprendizaje:

- La institución educativa y su caracterización. La adecuación curricular a la institución y su
proyecto educativo y a los sujetos que aprenden desde una perspect¡va de inclusión social amplia
y formativa. Primer plan de acc¡ón del docente: planificación anual. Rol del docente de LE en el

nivel inicial/primario.

La enseñanza de práct¡cas del lenguaje: contexto, situación comunicat¡va, roles de los

interlocutores, géneros discursivos. El abordaje de prácticas orales y escritas. La alfabetización

en LE. Su vínculo con la Lengua materna de los alumnos y con el español como lengua de

escolarizac¡ón desde una perspectiva soc¡o-¡nteraccionista.

-La enseñanza de aspectos sistémicos del lenguaje: sonidos, grafía, reglas gramat¡cales,

vocabulario, morfología desde la gramática implícita.

-Segundo plan de acción del docente: de la planificación anual a la planificación de unidades

didácticas y de clases. Plan¡f¡cac¡ón por tareas. La reflexión sobre el proceso de toma de

decisiones. Los proyectos en inicial y primaria y su vinculac¡ón con otras áreas curriculares.

-La lengua materna en la clase de lengua extranjera. La interlengua y el error. Su abordaje. La

reflexión sobre la lengua que se aprende y sobre los aprendizajes.

-Recursos y materiales de enseñanza: tipologías, selección, diseño.

-La Evaluación: Principios y propósitos. La evaluación de la competencia comun¡cat¡va. La

evaluación de los aspectos formativos. Planificac¡ón de la evaluación con énfasis en la

evaluación del proceso (desarrollo de actitudes, capac¡dades y competencias) a part¡r del enfoque

intercultural y plur¡l¡ngue. Criterios de evaluación y su vinculación con la enseñanza y la

planificación anual. La evaluación de los materiales de enseñanza en función de los sujetos, los

contextos y los propósitos comunicativos.

fub tlntded cur¡tcuter permtb te Po,t oclón & ex@dencl* de co,Bfrucclón & sabetu
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Unidad Curricular

Denominación: Cultu¡as de lu Pueble de h Lengue Extnüera ll
Formato: Asignatura
Régimen de cursado: Cuatr¡mestral. Pr¡mer Cuatrimestre
Ubicación en el Diseño Curr¡cular: 20 Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular t¡ene la finalidad de propiciar la comprens¡ón de manifestaciones culturales
a partir del análisis de variadas formas de expresión que identifican los procesos sociales e
h¡stóricos de pueblos angloparlantes de América, Europa y Oceanía durante los s¡glos XX y XXl.
Entre otras, la música, el cine y la l¡teratura ofrecen una fuente inagotable de contelitos que se
asocian a part¡cularidades h¡stóricas, soc¡ales y culturales, y que brindan un espacio privilegiado a
la ¡ntervención pedagógica en la lengua-cultura extranjera* desde experiencias de observación,
comprensión, reflexión, y objet¡vación de subjet¡vidades e ideologías-ii' que favorezcan una
m¡rada amplia y superadora de estereotipos infundados o ¡ncompletos de las culturas extranjeras
que resguarde el valor de las variedades lingüísticas.

En síntesis, esta unidad curr¡cular se propone aproximar a los futuros profesores a una diversidad
de géneros canónicos o no canónicos que les permitirán acceder a una inagotable gama de
práct¡cas discursivas. Ellas se centran en la reflexión intercultural que se prop¡cia a partir del
análisis crítico de las práct¡cas soc¡ales y culturales que guardan relación con una variedad de
géneros asoc¡ados a los contextos históricos, sociales y políticos de pueblos angloparlantes de
América, Europa y Oceanía durante los s¡glos XX y XXl. lntenta así, desde el anális¡s de distintas
formas de expres¡ón, potenciar la reflexión intercultural crítica y responsable, y consolidar también
la valor¡zac¡ón de la lengua y de la cultura de pertenenc¡a de cada estudiante (MEN, 2010).



Ejes de contenidos

Eje l: Prácticas culturales e ¡nterculturales en relación al contexto histórico, social y
político en pueblos angloparlantes de América, Europa y Oceanía,¡,: Canadá, Estados
Unidos, Jamaica, lrlanda, Reino Unido, Ausfal¡a¡( - S¡glos )« y XXl.

- Canadá: Forma de gobierno. Pueblos originarios. Educación. Diversidad religiosa y lingüística.
Música y celebrac¡ones.

- Estados Un¡dos: Forma de gobierno. Organización republicana, democrática y federal. Símbolos
palrios y culturales. Primera Guerra Mundial. Años 20 y prosperidad. Ley Seca. La Gran
Depresión. Segunda Guerra Mundial. Holocausto. Ataque a Pearl Harbor. Hiroshima y
Nagasaki. El Sur de Jim Crow. Discriminación y segregación rac¡al. Mov¡m¡ento por los
Derechos Civiles. Dr. Martin Luther King, Jr. Rosa Parks. John F. Kennedy. V¡etnam. Joseph
Mccarthy y la caza de brujas. corea. La Guerra FrÍa. Nixon y el escándalo watergate. caída del
Muro de Berlín. Atentados del 11 de Septiembre. lrak. Educación. Mult¡culturalismo, d¡versidad
étnica y religiosa. Celebraciones y costumbres.

- Jamaica: Forma de gob¡erno. lndependencia. Símbolos patrios. Situación política actual.
Religión y celebraciones. Movim¡ento Rastafari. Música. PolÍticas lingüísticas: lengua oficial.

- lrlanda: Guerra Civil. Domingo Sangriento. lndependencia. D¡visión de lrlanda. Símbolos patrios
y símbolos culturales. Religión. Confl¡ctos armados. Ce¡ebraciones. Música. Forma de gobierno
actual. Políticas ¡ingüísticas: lenguas oficiales.

- Reino Unido de Gran Bretaña e lrlanda del Norte: Situación política hacia los inicios del S¡glo
XX. Primera Guerra Mundial. Winston Church¡ll y la Segunda Guerra Mundial. Holocausto.
Nacim¡ento de la Organización de las Naciones Unidas. Movimiento por los Derechos C¡v¡les:
Confl¡ctos en lrlanda del Norte y terrorismo. Religión. Comunismo. Escocia y Gales. Educación y
costumbres. Situación polÍtica y gobierno actuales. Políticas lingüísticas en los dist¡ntos Estados
Miembros del Reino Un¡do.

- Mancomunidad de Australia: lndependencia. Situación política y gobierno. Etnias. Símbolos
patrios. Celebraciones, música y danzas. PolÍticas lingüísticas.

Ejé 2: Prácticas culturales e ¡nterculturales en relac¡ón a géneros sem¡óticos y discursivos
en pueblos angloparlantes de América, Europa y Oceanía durante los siglos XX y XXl.

- Géneros conversacionales: Diálogos, conversac¡ones telefónicas, reportajes, entrevistas,
relatos, d¡scursos orales con propósitos determ¡nados.

- Géneros literarios: Canciones, novelas (Costumbrista, detectivesca, epistolar, biografía
novelada, suspenso), cuentos cortos, obras de teatro, baladas.

Eje 3: Reflex¡ón sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenenc¡a.

- Puesta en escena de las particularidades de las culturas extranjeras y cultura de pertenenc¡a a
partir del conocim¡ento de los procesos sociales y el contacto con la variedad de géneros
discursivos de circulación en la lengua-cultura extranjera de aprendizaje.
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- Géneros audiovisuales: Producciones cinematográf¡cas.
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Un¡dad Curr¡cular

Denominación: Páctlw Dbcutsivas ll
Formato: Taller
Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre
Ubicación en el DC: 2do Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

F¡nalidades Formativas

La inclusión de esta un¡dad curricular surge, en primera instancia, como una forma de
recuperación de la experiencia de los espacios de integración en áreas y pretende generar un
ámblto de aprendizaje experienc¡al y de desarrollo de las capacidades práct¡cas en lenguas
extranjeras (formación en competencias).

En la propuesta curricular actual, esta instancia formativa busca responder a la neces¡dad de que
las prácticas discursivas atiendan las prácticas pedagógicas en los diferentes niveles educativos
(Nivel lnicial, Nivel Primario, Nivel Secundario y Nivel Superio| en sus diversos contextos socio-
culturales.

se acuerda la denom¡nac¡ón Prácticas Dlscurslvas porque d¡chas unidades conservan la
naturaleza ¡ntegradora de las macro hab¡lidades del lenguaje en tanto saberes práct¡cos, porque
las prácticas del lenguaje constituyen ejes curriculares en los d¡seños de todos los niveles de la
jurisdicción y fundamentalmente porque integran capacidades comunicativas.

Las práct¡cas discursivas tienen como final¡dad el desarrollo de la Oompetenc¡a Comunicativa,
intercultural y plurilingüe- macro competencia de la formación específ¡ca- y pueden definirse
como interacciones sociodiscursivas orales y escritas que suponen acciones, s¡tuaciones,
procesos. estrategias e intervenciones.

Dichas experiencias prácticas, que implican el uso del lenguaje, se manifiestan en prácticas de
oralidad, lectura y escritura y en prácticas meta comunicativas de reflexión meta cognit¡va, meta



lingüística e intercultural. Ellas involucran saberes declarativos, saberes prácticos y saberes
interculturales y ciudadanos y competencias o capac¡dades comunicat¡vas y se dan en func¡ón
de propuestas formativas en el marco de actividades, tareas y proyectos en los que el lenguaje, la
comunicación y acc¡ón se integran para aprender a comprender, aprender a aprender med¡ante el
aprender a hacer.

En el segundo año de estudios las prácticas discursivas trabajarán tanto las prácticas de oralidad
como las prácticas de lectura y escritura, y abarcaran géneros d¡scursivos var¡ados ytipologías
te)duales d¡versas en relac¡ón a temáticas propias o interdisciplinares.

Las tareas y actividades propuestas atenderán asimismo las necesidades comunicativas del n¡vel
secundar¡o y pueden propiciar la integrac¡ón de lenguajes (articulación de las lenguas con los
lenguajes corporal, dramático, aud¡ov¡sual, utilizar diversos soportes o recursos incluyendo las
TIC y también podrían generar espac¡os de art¡culación con el español como lengua materna , y
con las temáticas transversales de la educación secundaria.

Ejes de contenidos

Eje l: Competencia Comunicativa lntercultural y Plurilingüe

- Práct¡cas de Oralidad. Prácticas de Comprensión y Producción oral en relación con el
Habla y la Escucha en el marco de actividades contextualizadas en tareas y proyectos.

- Prácticas de Lectura en relación con diferentes tipos de textos y con diversos géneros
d¡scurs¡vos escritos en el marco de actividades contextual¡zadas en tareas y proyectos.

- Prácticas de lectura comprensiva de textos auténticos complejos de tipo descriptivo, informat¡vo,
expositivo y narrativo.
- Comprensión lectora de géneros conversacionales, l¡terarios (cuentos cortos y novelas),
géneros per¡odísticos (artículos de diar¡os, revistas y joumals), géneros d¡dáct¡cos
(presentaciones, cons¡gnas, preguntas, comentarios de textos).
- Reflexión sobre las prácticas de lectura: reflexión meta cognitiva sobre las estrategias de
lectura; reflexión metalingüística sobre algunos aspectos de los d¡scursos escritos (la oración
tópica, las ideas soporte y sobre los tipos de pánafo descriptivos, narrat¡vos y expositivos);
reflexión ¡ntercultural sobre los modos de ser, pensar y actuar implíc¡tos en los textos escrilos
(pressupos¡tions); reflex¡ón meta d¡scursiva sobre los est¡los, los temas y las cond¡ciones de
producción de los géneros discursivos escritos abordados (porej., estructura, estilo,
lenguaje figurativo en los géneros literarios).
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- Prácticas en relación con géneros discursivos orales o primarios: conversaciones y diálogos
(referidos a tópicos vinculados con el medio amb¡ente, el uso de la tecnología, el impacto de los
medios masivos de comunicación, entre otros); narraciones (relatos de historias, experiencias,
eventos); comentarios, op¡n¡ones (argumentaciones complejas); presentac¡ones y exposiciones.
- Reflex¡ón sobre las prácticas de oralidad : reflexión meta cognitiva sobre las estrateg¡as de
aprendizaje en relación con las diversas situac¡ones de uso y los géneros discursivos implícitos
(reflex¡ón meta discursiva); reflexión metalingüística sobre las situaciones de comunicación oral,
los usos comun¡cativos en función del contexto, del propós¡to comunicativo, de los participantes,

del tema, etc.; reflexión ¡ntercultural sobre los saberes socio culturales presentes en las
prácticas de comprensión y producción oral.
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- Prácticas de Escritura en relac¡ón con d¡ferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escr¡tos en el marco de actividades contextualizadas en tareas y proyectos

- Producc¡ón de textos escr¡tos empleando los d¡ferentes géneros discursivos escritos con
diferentes secuenc¡as textuales en func¡ón de diferentes propósitos comunicativos. (artículos,

cuentos, presentac¡ones, etc.).
- Reflexión meta comun¡cativa sobre las prácticas de escritura: reflexión meta cognitiva sobre el
proceso de escritura (planificación, toma de notas, elaboración y revisión recursiva de los textos);
reflexión meta discurs¡va sobre la función, estructura, registro y formato de los géneros
discurs¡vos, modal¡dades textuales y proced¡mientos d¡scurs¡vos.
- Reflexión meta lingúística sobre aspectos normativos ligados a la cohesión y coherencia
textual; reflexión intercultural sobre los saberes socioculturales impresos en las producciones

escr¡tas (por ej., los saberes socioculturales ligados a la ESI).

Eje ll: Competencias Pedagógicas. (Prácticas discursivas, ¡nterculturales, ciudadanas y
reflex¡vas

- Prácticas discursivas según el contexto formativo: en esta un¡dad curricular están centradas en

las prácticas discursivas para el Nivel Secundario con focal¡zación en las práct¡cas de oral¡dad,

lectura y escritura.

- Prácticas discurs¡vas ligadas a las llamadas temáticas transversales que atraviesan la

escolaridad secundaria y en articulación con el español como lengua materna.

- Prácticas d¡scursivas en el marco de exper¡encias, tareas y proyectos: exposiciones, debates,

análisis de casos, anál¡s¡s de textos, producción de textos, situaciones de comunicación oral, etc
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- Prácticas discurs¡vas en relac¡ón con los lenguajes aud¡o v¡sual y lenguaje corporal y dramático

así de interacción con las práct¡cas comunicalivas vinculadas a d¡námicas grupales.

- Reflexión meta sobre las estrategias metodolfuicas y discurs¡vas, sobre los géneros discursivos,
sobre el trabajo en grupo, análisis crÍtico de los errores (evaluación y autoevaluación), mon¡toreo

de las producciones y análisis reflexivo sobre las producciones propias y ajenas.
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Un¡dad Curricular

Denominación: Lingüístlca y Adqulslclón del lenguele
Formato: Seminario
Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Primer Cuatrimestre
Ubicación en el DC: 2do Año
Asignación horaria semana¡ y total pare el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Formativas

La Lingüística en el segundo año responde a la necesidad de introducir al alumno a las teorías
que estudian el lenguaje como sistema y como acción/habla y así iniciar a los alumnos en la
reflexión sobre el lenguaje y aportar al desarrollo de las competencias comunicativa y plurilingüe,
pedagóg¡co- d¡dáct¡ca, investigativa y crítico discurs¡va. Además, la Psico y Neurol¡ngüística,
responden a la necesidad de ¡ntroduc¡r a los alumnos en el estudio de ¡as relaciones entre el
lenguaje y la psicología y el lenguaje y el cerebro. Al exponer a los alumnos al estud¡o c¡entífico y
la consecuente reflex¡ón sobre el lenguaje desde la d¡mensión psicológica y neurológica se busca
aportar al desarrollo de las competenc¡as comunicativa y plurilingüe, pedagógico- d¡dáct¡ca,
invest¡gativa y crítico discursiva. Esta un¡dad está ligada al eje transversal Aprendizaie y también
se articula con la lingüíst¡ca aplicada, es decir vincula los marcos teóricos al estudio de los casos.

Ejes de Contenidos

Eje l: Competencia lingüística: el lenguaje como sistema o código

- De la lingüística histórica o f¡lología y los neo gramát¡cos a De Saussure. La lengua como signo
El estructuralismo: sus diferentes niveles de análisis de la lengua (fonológico, fonét¡co,
morfológico, sintáctico, lexicográfico y semántico).

Eje ll: Competenc¡a comunicat¡va, ¡ntercultural y plurilingüe

- Teorías que estud¡an la producción y comprens¡ón del lenguaje desde la dimensión ps¡cológica
y neurológica.

- Teorías que estudian la adquisición y aprend¡zaje del lenguaje. Estrategias de aprendizaje
Estrateg¡as cogn¡t¡vas, meta cognitivas, metalingi.lísticas e ¡nterculturales.

Kenny, N. and J. (2008). Newbrook, CAE Pract¡ce lesfs p/us, pearson
Longman.
Maclin, A. (2001). Reference Guide to English, A Handbook of Engt¡sh as a Second Language,
CBS College Publ¡shing, Washington DC.
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Murphy, R., English Grammarm Use, CUP, 1998.
O'Connell, S. (1999). Focus on Advanced English CAE Practice Tests with Guidance, Longman
Prodromou, L. (2003). First ceñ¡ficate sfar, student's book and workbook, Macm¡llan Heinemann.
Stanton, A. and S. (1999). Morris, Fast Track to CAE, Longman.
Schramfer Azar, B. (2008). Understanding and IJsing English Grammar, Longman.
Swan, M. (1998). PracticalEngl,sh Usage, OUP.
Swan, M. and C. Walter (1998). How English Wo¡ks, OUP.



-Teorías que estudian los factores psicológicos, afect¡vos, sociales que intervienen el proceso de
aprend¡zaje de una lengua segunda. Estilos de aprendizaje. Estrategias soclo-afect¡vas.

- Diferentes enfoq ues.

Eje ll: Práct¡cas del lenguaje

- Experiencias prácticas que permitan el estudio de la producción, comprensión, adquisición y
aprend¡zaje del lenguaje.

- Práct¡cas de oral¡dad, lectura y escritura para soc¡alizar experiencias l¡ngüísticas, exponer
inquietudes, obtener respuestas a problemáticas encontradas, exponer y discut¡r los problemas.

- Uso de diferentes géneros discursivos y tipologías textuales en invest¡gaciones, exposiciones,
informes, guías, discusiones, etc. en el marco de tareas y proyectos áulicos relacionados con las
problemáticas y temáticas propias de la unidad curricular.

Eje lll: Lingüíst¡ca Apl¡cada. Análisis de casos

- Reflexión sobre la producción, compresión, adqu¡s¡c¡ón y aprendizaje del lenguaje a través de
diversas teorías psicológicas y neuroling ü ísticas.

- Observación y descripc¡ón de diferentes casos en los que se manifiestan los factores personales,
las actitudes, las apt¡tudes, las motivaciones, la programac¡ón neurol¡ngüística etc. que ¡nc¡den
en los aprendizajes de lenguas extranjeras.

- Anál¡sis crít¡co de los diferentes enfoques en el marco de c¡ertas situaciones lingúíst¡cas en
diferentes contextos.

Bibliografía Bás¡ca
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Press, 1997.
Ellis, Rod (1997). Second language acquis¡tion. Oxford Un¡vers¡ty Press.
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language: A senbs in psycholinguistics, Springer.
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Unidad Curricular

Denominación: Sulete de b Educaclón lnlclal y Prhtarla en conbs«fu celrcu¡tuab
dlYeB6
Formato: Asignatura
Régimen de Gursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatrimestre
Ubicac¡ón en el DC: 2do Año
Asignación horar¡a semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

Desde varias perspectivas, como algunos desarrollos de la psicología cognitiva en sentido amplio
y de los enfoques socioculturales mencionados en las fuentes de referencia, el aprendizaje
escolar requiere de cierta revisión de los procesos psicológicos de los sujetos. Esto es, procesos

de revis¡ón, tematizac¡ón, toma de concienc¡a y cierto trabajo meta cognitivo de los futuros
docentes sobre las singularidades del sujeto de la educac¡ón inicial y primaria.

En el caso de la formación docente en lenguas extranjeras, conespbnde atender en particular a

las relac¡ones establec¡das entre las formas de aprend¡zaje en diferentes contextos (Educación

lnicial y Primaria) y ponderar el peso relativo y diferencial que poseen las diferentes formas de

interacc¡ón de los alumnos en su explicación del vínculo sujeto educativo - práctica pedagógica

Una de las finalidades de esta un¡dad curr¡cular en las carreras de formación inicial en lenguas

eliranjeras es la formación de capacidades de intervención adecuadas para producir efectos

formativos valiosos tanto sobre los sujetos de la educación superior como sobre los grupos de

aprendizaje en los niveles educat¡vos menc¡onados y en contextos socioculturales diversos.

Por otra parte se pretende también que los estudiantes de los profesorados en este campo

disc¡pl¡nar analicen crit¡camente el carácter normativo que suelen tener los d¡scursos y práct¡cas

psicológicos en general y psico educativos en part¡cular en el tratamiento de cuestiones como el

desarrollo, la diversidad, la relac¡ón familia-escuela y el fracaso escolar así como su ¡mpacto en

las prácticas pedagóg¡cas en lenguas extranjeras.

Además se busca el desarrollo de conocimientos, actitudes y aptitudes profesionales

relacionadas con saberes sobre la adqu¡sición del lenguaje en edad temprana , el desarrollo de



las competencias en el n¡ño en contextos de escolarización , los procesos ¡nteract¡vos en la
esfera cotidiana , social y escolar y sobre las características del sujeto adolescente , todos ellos
necesar¡os para el trabajo con niños en edad temprana (jardín de infantes) y con aquellos que

asisten a la escuela primaria (niños , preadolescentes y adolescentes), y para la articulación

interd¡sciplinaria con equipos profesionales que ¡ntervienen en el ámbito educativo en dichos
niveles educativos.

Ejes de contenidos

Eje l: El desarrollo de las funciones del n¡ño

- El lengua.je en los primeros doce meses de v¡da. Características de su aparición y desarrollo. Los
primeros sonidos. El surgir de palabras y conceptos. Combinaciones de palabras. Adquisición del

lenguaie en los primeros años de vida (de 1 a 5 años).

- El mundo del jardín de ¡nfantes y el aprendizaje v¡vencial .El juego. Su importancia en el

desarrollo infantil. Teorías psicológicas sobre eljuego. Tipos de juegos. Una segunda lengua a

través del juego.

Eje 2: El sujeto en el contexto escolar

- Los procesos de conceptualizac¡ón de los alumnos en el aprendizaje de contenidos escolares.

- Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias escolares (pr¡maria-

secundar¡a).
- La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la escuela.

- El desanollo de competencias en el niño.

Eje 3: Los sujetos de aprend¡zaje. Vínculos (este eje permite la art¡culación con ESI)

- Los procesos interact¡vos: vinculo. El vínculo entre pares en la institución. La

construcción de los vínculos ¿innatos o adqu¡ridos?
- El lugar de la educación como promotora u obstaculizadora de la formación de vínculos-
- La práctica cotid¡ana y la interacción. Tensiones entre educac¡ón y los malestarés de la

época.
- El sujeto escolar y su mundo de relaciones.
- Dimensión corporal, afectiva e intelectual (estos saberes permiten la articulación con ESI).

Eje 4: La pre adolescenc¡a, adolescenc¡a (este eje perm¡te la art¡culación con ESI)

- Perspect¡vas psicológicas y socio antropológicas de la adolescencia y juventud. La pre

adolescencia, adolescencia como construcción social, histórica y cultural.
- Etapas de la adolescencia (estos saberes perm¡ten la articulación con ESI).

Éb lJntúd Cuntcula¡ ptmtb b Proilroctón & ex,s,¡ ncl¿§ de corc*ucclón dc e¿áÉ¡ts'

tobrc Eductctón *xral lnbgnl fu.le l, dtwñlde.l on fu ,E,tt,€,cthr,/, Prcolfulcs y
,oclo enbopológlcs &l nlño y el Pr"á,dol8@nb.
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TERCER AÑO

Unidad Curricular

Denominación: Lengua y Gnnáüca de la lengua extnnjen lll
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 3er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (128 Horas
reloj, 192 Horas cátedra)

Finalidades Format¡vas

La unidad Curricular denominada Lengua y Gramática de la Lengua Extranjera lll contribuye al

desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formac¡ón específ¡ca en LCE , denominada

Competencia Comunicativa, lntercultural y Plurilingüe.
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La dimensión comunicativa resulta de la integrac¡ón de las competenc¡as denom¡nadas
competencias lingüísticas, sociol¡ngüísticas y pragmát¡cas. Esta unidad curricular está fuertemente
vinculada a las competencias lingüísticas (competencia léxica, fonológica, gramatical,
semánt¡ca, ortográf¡ca y orto ép¡ca) l¡gadas a la comprensión y producción de enunciados
en relación con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto intralingüístico).

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los nuevos
sentidos formativos, ponen en rel¡eve la construcc¡ón de les competencias sociolingúísticas y
pragmáticas, además de las lingüísticas. Las primeras suponen la considerac¡ón de las normas
sociales en el uso de la lengua, los saberes socioculturales y la conciencia intercultural y las
segundas agrupan las capacidades discursivas, funcionales e interaccionales en relación a los
conlextos extralingüísticos.

Esta unidad curricular busca profundizar los aprendizajes comunicat¡vos en lengua extranjera -
desarrollados en la Lengua y Gramát¡ca de la LE ll- con la f¡nal¡dad de desarrollar en esta
instancia formativa un nivel avanzado mediante prácticas del lenguaje que suponen las
capac¡dades receptivas y product¡vas. La material¡dad l¡ngúÍst¡ca se aborda a través de la
reflexión meta comun¡cativa sobre los aspectos formales y funcionales del lenguaje desde la
perspect¡va de la gramát¡ca del significado, pior¡zando el valor de los componentes tingüísticos
a la luz de su relación con el contexto de enunc¡ación y no la mera identificación y descripción
aislada de los mismos".

El abordaje de la enseñanza de la lengua y la gramát¡ca, en esta unidad curr¡cular parte del
tratam¡ento de tópicos o temas. Las prácticas de oralidad, lectura y escritura así como Ias
práct¡cas reflex¡vas meta comun¡cativas, girarán en torno a los saberes (léx¡co-gramaticales,
fonét¡co- fonológicos, semánticos, ortográficos, orto ép¡cos, socioling üísticos, pregmáticos) asÍ
como se or¡entaran en la formación de las capacidades que resultan de la integrac¡ón de d¡chos
saberes (saber, saber hacer, saber ser y convivir, el saber comprender y aprender) en los
procesos de construcción de sentido.

Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoverán la mejora, consolidación y
profundización de la expresión oral y escr¡ta en todos sus aspectos a través de la comprensión y
el manejo fluido de diferentes formatos o géneros discurs¡vos y de una variedad de t¡pologías
textuales (de tipo explicativo, conversacional, descriptivo, narrativo, argumentativo, instruccional).

Además, dichas exper¡enc¡as estarán encuadradas en el aprend¡zaje por tareas con act¡v¡dades
contextual¡zadas en func¡ón de propósitos comun¡cat¡vos y de la resoluc¡ón de problemas que
permitan aprendizajes prácticos tales como la exposición; ejemplificación; lectura comprensiva;
d¡álogo; análisis de casos; análisis de textos y discursos; juego de roles; reflexión; investigación;
presentac¡ones; escritura creativa y cooperativa entre otras .

Ejes de Contenidos

Eje l. Competencia Comunicativa: Competencias lingüíst¡cas, sociolingüísticas y
pragmát¡cas. Prácticas de Oralidad, Lectura y Escritura
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- Competencia fonológica: En esta unidad curricular la competenc¡a fonológica se vincula con
los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y FonologÍa de la LE lll.

- competenc¡a gramat¡cal: Anális¡s y justificación de las elecc¡ones morfos¡ntácticas
realizadas por sí m¡smo o por otros en textos orales y escritos. Conoc¡m¡ento de la descripción
gramat¡cal de los enunc¡ados mediante la ¡dentificación de los sigu¡entes recursos gramaticales:
tiempos verbales, formas verbales vs t¡empo. Funciones de los verbos modales en presente y
pasado, aspecto pasivo y perfecto, frases nominales (forma, estructura y uso) proposiciones
subordinadas, pre y post modificac¡ón de estructuras, modos de enfat¡zar, invers¡ón,
propos¡c¡ones hend¡das y pseudo-hend¡das, proposiciones condicionales, estilo ind¡recto,
conectores y subordinantes. Uso de los recursos gramaticales en func¡ón de los d¡ferentes tipos
textuales y géneros d¡scursivos.

- Reflexión sobre las prácticas de oralidad, ¡ectura y escritura en lengua extranjera en función
de diversos géneros discursivos.

- Reflexión meta cogn¡t¡va sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura (planificación,
toma de notas, elaboración y revisión recursiva de los textos).

- Reflexión meta d¡scursiva sobre las características pragmáticas de los discursos orales; sobre

- Competencia léxica: Reconoc¡m¡ento y construcción de isotopías y redes semánticas a partir
de núcleos temát¡cos. ldent¡ficación y anális¡s de definiciones y propiedades de unidades léxicas.
Justificación de las opciones léxicas realizadas en textos orales y escr¡tos propios y ajenos.

- Competencia semántica: Comprensión e inferencia de sentidos a partir de pistas lingüístico-
discursivas que permiten la organ¡zación y construcción del significado. construcción del
significado en relación a los contextos de producción y de recepción (soc¡oculturales,
¡ntralingüísticos y extral¡ngüísticos). Mecanismos de referenc¡a, connotacjón, relaciones
semánt¡cas de sinonim¡a, antonimia, h¡ponimia, h¡peronimia, meton¡mia. La construcc¡ón de
sentido en función del significado de los elementos, Ias categorías, las estructuras y los procesos
gramaticales. Construcción del sentido en func¡ón de relaciones lógicas tales como la v¡nculación,
la presuposición, la implicación. La importancia de los operadores discursivos en la enunciación.

- Competenc¡a soc¡ol¡ngüística: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales que
marcan d¡ferencias en ¡a construcc¡ón de sentido entre la LCE y la propia. ldentif¡cación de las
diversas variedades lingüísticas de diferentes regiones, grupos soc¡ales y etarios y el valor que
las d¡ferentes comunidades de habla otorgan a las m¡smas.

- Competencia pragmático-discurs¡va: ldentificac¡ón de los diversos géneros discursivos:
géneros literarios de tipo narrativo: cuentos y novelas; géneros med¡áticos o
per¡odísticos (artículos periodísticos, avisos publicitar¡os); géneros aud¡ovisuales de tipo
c¡nematog ráf ¡cos (películas); géneros ep¡stolares (cartas), géneros académicos
(ensayos); géneros tecnológicos (géneros d¡scursivos variados en soporte digital
publicados en sitios web). Producción de t extos de diferentes géneros ten¡endo en cuenta el
contexto, el contenido y el propós¡to de la interacción y el interlocutor. Reconoc¡miento y uso de
diferentes tipologías textuales: conversacionales, explicativas, descriptivas, narrativas,
arg umentat¡vas e instruccionales.

Eje ll: Reflexión Meta comunicativa. Reflexión metalingüíst¡ca, meta cognit¡va e
intercultural sobre la practicas del lenguaje
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las estrateg¡as de consulta, reparación y reformulación de la producción en los discursos orales;
sobre las característ¡cas de estilo, tema, función y contextos de producción y recepción en los
diversos géneros discursivos orales y escritos.

- Monitoreo de las producciones ¡ntermed¡as y finales, análisis de errores típicos y recurrentes en
la producc¡ón oral y escrita.

- Reflexión intercultural sobre los saberes socioculturales que expresan los modos de ser, pensar
y actuar de las comunidades de referenc¡a (por ejemplo, los saberes socioculturales ligedos a la
ESr).

&b Unldad Cu¡¡lcula¡ prmlb la prontoción & axpfuncl* & corÉtn cctón de saárltrs
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Unidad Curricular

Denominación: Foné-dca y Fonologfa & la lengue aúerilen ill
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 3er Año
Asignac¡ón horaria semanal y total para el estud¡ante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y análisis del campo de la fonét¡ca y fonología como sub sistema de la lengua, es
un rasgo fundamental dentro de la formación inicial del profesor de lengua extranjera.
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de lectura y escr¡tura, México, Siglo XXl.
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Entendiendo a las prácticas discursivas -como acciones, usos y operaciones de lenguaje que

dan sent¡do a nuestras relaciones con el mundo y a través de las cuales los ¡nd¡viduos,

colocados en s¡tuaciones concrelas de su vida en la comunidad, se constituyen en su./efos de
enunc¡ación; sulefos ablertos a un repeioio de posibilidades y supeditados a una serie de
relaciones socla/es" y constituyéndose las prácticas discursivas en uno de los ejes transversales
de la formación, el estudio de la fonética y fonología contribuirá, a través de diferentes
experiencias formativas, al desarrollo de la competenc¡a comun¡cativa, y dentro de ésta al
desarrollo de la competencia fonológica.

Según el marco Común de Referencia esta competencia supone -el conocimiento y la destreza
en la percepc¡ón y la producción de un¡dades de sonido (fonemas).de la lengua y su realización
en contextos concretos; /os rasgos fonéticos que distinguen los fonemas(rasgos distintivos), la
compos¡ción fonética de las palabras(estructura silábica, secuencia acentual.. . la fonética de las

oraciones (prosodia), acento y ritmo de los enunciados, entonación y la reducción fonética que

comprende la rcducc¡ón vocal, formas fueftes y débiles, asimilac¡ón, elisión ..." la cual el alumno
manifestará posteriormente, en las diferentes intervenciones pedagogicas en las que se
desempeñará como profesional.

La unidad curricular Fonética y fonología de la LE lll gira en torno al reconoc¡m¡ento,

comprensión y producc¡ón princ¡palmente de uno de los elementos supresegmentales como lo es

la entonación. Esto proporc¡onará al futuro docente herramientas para reconocer y analizar los

nexos existentes entre los diferentes patrones de entonac¡ón, la estructura gramat¡cal y el
s¡gnificado de los diferentes contextos d¡scursivos. Con este propós¡to es que se destaca la

importancia de la necesidad de la gradualidad, el abordaje y anál¡s¡s específ¡co de los diferentes
conceptos en creciente complejidad.

Ejes de conten¡dos

Eje l: Competencia comunicativa. La Competencia Fonológica.

- Competencia auditiva.
- Organizac¡ón rÍtmica.
- Rasgos suprasegmentales.
- Representación simbólica de los rasgos suprasegmentales
- Patrones de entonación distintivos y significativos de la LE.
- Variedad coloquial.
- Contexto discurs¡vo: rasgos fonológicos, paralingúíst¡cos y
culturales.

Eje ll: Práct¡cas del Lenguaje. Práct¡cas de Oral¡dad. Comprensión (Escucha) y Producción
oral (Habla). Prácticas de Lectura y Escr¡tura.

- El desanollo de la competencia auditiva.
- La identificación y producción de la organización rítm¡ca de la LE.
- La descripción, y producción de los patrones de entonación.
- La representación simbólica de los patrones de entonac¡ón.
- La ¡dent¡ficación de las características de los patrones de entonación de uno de los acentos
estándares más importantes de la LE.
- La ¡dentificeción y producc¡ón de Rasgos fonológicos, paralingüísticos y culturales de acuerdo

al contexto discurs¡vo.



Eje lll: Reflexión sobre las Prácticas del Lenguaje (reflexión meta cognit¡va,
metal¡ngüíst¡ca e intercultural) sobre las practicas fonológicas.

- Anál¡s¡s crítico sobre la importancia y valor de la adquisición de una buena entonación para el
futuro desempeño del futuro docente.
- Reflexión sobre los aspectos de la interferencia de la LM en la producc¡ón de los patrones de
entonación de la LE.
- Reflexión ¡ntercultural a part¡r de los rasgos fonológicos, paral¡ngúísticos y culturales de acuerdo
al contexto discursivo.
- Reflexión meta comunicativa sobre la LE y él español a nivel suprasegmental.
- Análisis reflexivo sobre las estrateg¡as de monltoreo y autocorrección de errores fonológicos que
¡nterfieren la comunicación.

Bibliografía Bás¡ca

Unidad Curricular

Denominación: Mcüas Dbcuttlys lll
Formato: Taller
Rég¡men de Cursado: Anual
Ubicac¡ón en el DC: 3er Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

La inclusión de esta unidad curricular surge, en primera instancia, como una forma de
recuperación de la experiencia de los espac¡os de integración en áreas y pretende generar un
ámb¡to de aprendizaje experiencial y de desarrollo de las capacidades prácticas en lenguas
extranjeras (formación en competencias).

En la propuesta curr¡cular actual, esta instancia formativa busca responder a la necesidad de que

Finch, Diana and Ortiz Lira, Héctor (1980). A Course in English Phonetics for Spanish Speakers.
Heinemann Educational Books.
Gimson, A.C-(2000). A Practical Course of English Pronunciation, London: Edward Arnold.
Gimson, A.C. (2001). Gimson's Pronunc¡ation of English, London, Edward Arnold.
Kuhn, H.; Pym, N., Tuggy, J. (1981). Discourse Phonology. Summer lnstitute of Linguistics.
Haycrafi ,8. The Teaching of Pronunciat¡on: A Classroom Gulde, Longman.
Hewings ,M. Pronunciatbn Iasks, Longman.
Kenworthy Joanne ('1987). Teaching English Pronunciation, Longman.
Kelly, Gerald (2000). How To 'feach Pronunciation, Longman.
Roach, Peter (2004). English Phonetics and Phonology: A Practical Course, Cambridge
Universty Press.
Thornbury, Scott (1997). About Language, Cambridge Un¡vers¡ty Press.
Underhill, A. (1994). Sounds Foundations: Living Phonology. Heinemann English Language
Teaching.
Roach, Peter (2004). English Phonetics and Phonology: A Practical Course, Cambridge
Un¡versty Press.
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las práct¡cas discursivas atiendan las prácticas pedagógicas en los diferentes niveles educativos
(Nivel lnicial, Nivel Primario, Nivel Secundario y Nivel Superior) en sus d¡versos contextos socio-
culturales.

Ejes de contenidos

se acuerda la denominac¡ón prácticas Discursivas porque dichas unidades conservan la
naturaleza integradora de ras macro hab¡ridades der renguaje en tanto saberes prácticos, porque
las práct¡cas del lenguaje constituyen ejes curriculares en lás diseños de todos los niveles de lajurisd¡cción y fundamentalmente porque integran capacidades comunicativas.

Las práct¡cas d¡scurs¡vas tienen como finalidad el desarrollo de la competencia comunicat¡va,intercultural y plurilingÜe- macro competencia de la formación específica- y pueden definirsecomo ¡nteracc¡ones sociod¡scursivas orares y escritas que suponen acciones, situaciones,procesos. estrategias e ¡ntervenciones.

Dichas experiencias prácticas, que ¡mplican el uso del lenguaje, se maniflestan en prácticas deoralidad' rectura y escritura y en práct¡cas meta comunicat¡-vas de refrex¡ón meta cognit¡va, metaringüística e intercurturar. EIas invorucran saberes decrarativos, saberes pra"ti"oJv 
"r¡".",interculturales y ciudadanos y competencias o capacidades comun¡cativas y se dan en func¡ónde propuestas format¡vas en er marco de actividades, tareas y proyectos en ros que er renguaje, racomunicación y acción se ¡ntegran para aprender a comprender, aprénder a ,práno"r r"ii*" 

"r
aprender a hacer.

En er tercer año de estud¡os ras prácticas d¡scursivas trabajaran ras prácticas de oraridad,prácticas de rectura y escritura, y abarcaran géneros discursivos variados y t¡porogías textuaresdiversas dando especiar énfasis a ros géneás titerarios y acaoemicos en rerac¡ón a temáticaspropias o interdisciprinares. Las.tareas y actividades propr"ora atenderán asim¡smo rasnecesidades comunicativas der Niver secundar¡o y superior y pueden focarizarse en raintegración de lenguajes (articulación de las lenguas con tl" iengu"¡"" corporal, dramático,audiovisuar), en ra utirización de díversos 
"opJrt". 

o 
'""rraoa 

incruyendo ras Trc, en temátícastransversales principalmente con la ESI y en proyectos interOisciptinares.

Eje l: Competencia Comun¡cativa Intercultural y plurilingüe

- Práct¡cas de oraridad. práct¡cas de comprensión y producción orar en reración con erHabra y ra Escucha en er marco de actividades contexiuarizadas en tareas y proyectos.
- Prácticas en reración con géneros d¡scurs¡vos orares o primarios: conversaciones y diárogos(referidos a tópicos vincurados con er ror der docente, er aprendrzaje de una rengua extranjera, erimpacto de la publ¡cidad. entre otros); narraciones lretatos ae h¡storias, experiencias, eveÁtos¡;comentarios' opin¡ones (argumentac¡ones comprejas); preátaciones y expos¡c¡ones.- Reflexión sobre ras prácticas de orar¡dad: *¡"r¡á, iát, 

"ognitiva 
sobre ras estrategias deaprendizaje en reración con ras d¡versas s¡tuac¡ones de usof'tos géneros discursivos ¡mprícitos(reflexión meta discurs¡va)' reflexión metalingüistica 

"oná 
r'". s¡tuaciones de comun¡cac¡ón orar,los usos comunicativos en función der conteÁ, o"l propoJtJ comun¡cativo, de ros part¡c¡pantes,del tema, etc.; refrexión intercurturar sobre ros 

""t"i"" "oa¡o 
curturares presentes en rasprácticas de comprens¡ón y producción oral.



-Prácticas de Lectura en relación con d¡ferentes t¡pos de textos y con diversos géneros
discursivos escritos en el marco de act¡vidades contextual¡zadas en tareas y proyectos.

- Prácticas de lectura comprens¡va de textos autént¡cos complejos de t¡po argumentat¡vo,
¡nformat¡vo, expos¡tivo y narrativo.
- Comprensión lectora de géneros conversacionales, l¡terarios (cuentos cortos y novelas),
géneros periodísticos (artículos de diarios, rev¡stas y joumals), géneros didáct¡cos
(presentaciones, cons¡gnas, preguntas, comentar¡os de tenos).
- Reflex¡ón sobre las prácticas de lectura: reflexión meta cognitiva sobre las estrategias de
lectura; reflexión metal¡ngüística sobre algunos aspectos de los d¡scursos escritos (la oráción
tópica, las ideas soporte y sobre los tipos de párrafo descriptivos, narrat¡vos y expos¡tivos);
reflexión ¡ntercultural sobre los modos de ser, pensar y actuar implÍcitos en los textos escritos
(pressuposit¡ons); reflexión meta d¡scurs¡va sobre los estilos, los temas y las condiciones de
producc¡ón de los géneros discursivos escritos abordados (estructura, estilo, lenguaje figurativo
en los géneros literarios).

- Prácticas de Escritura en relación con diferentes tipos de textos y con géneros
discursivos escr¡tos en el marco de actividades contextualizadas en tareas y proyectos

- Producción de textos escritos empleando los diferentes géneros discursivos escr¡tos con
diferentes secuencias textuales en función de d¡ferentes propósitos comunicativos (artículos,
cuentos, presentaciones, etc.). Espec¡almente se plantean los géneros literar¡os y académicos.
- Reflexión meta comun¡cativa sobre las prácticas de escritura: reflexión meta cognitiva sobre el
proceso de escritura (planificac¡ón, toma de notas, elaboración y rev¡sión recursiva de los textos);
reflexión meta discursiva sobre la función, estructura, regisfo y formato de los géneros
discursivos, modal¡dades textuales y proced¡m¡entos discursivos.
- Reflexión meta lingúíst¡ca sobre aspectos normativos ligados a la cohesión y coherenc¡a textual;
reflexión ¡ntercultural sobre los saberes socioculturales impresos en las producc¡ones escritas.

Eje ll: Competencias Pedagógicas (Prácticas discursivas, interculturales, ciudadanas y
reflexivas)

- Práct¡cas discursivas según el contexto formativo: en esta unidad curricular están centradas en
las práct¡cas discursivas para el Nivel Secundario y Superior con desarrollo de prácticas de
oralidad, lectura y escritura.
- Prácticas discurs¡vas en relación con los lenguajes audio visual y lenguaje corporal y dramático
así de ¡nteracc¡ón con las prácticas comunicativas v¡nculadas a d¡nám¡cas grupales, en relac¡ón
con temáticas transversales y en función de proyectos interd¡scipl¡nares.
- Prácticas discursivas en el marco de experiencias, tareas y proyectos: exposiciones, debates,
anális¡s de casos, análisis de textos, producción de textos, situaciones de comunicac¡ón oral, etc.
- Reflexión meta sobre las estrategias metodológicas y discursivas, sobre los géneros discursivos,
sobre el trabajo en grupo, anál¡s¡s crítico de los errores (evaluación y autoevaluación), mon¡toreo
de las producc¡ones y análisis reflexivo sobre las producc¡ones prop¡as y ajenas.

&b Unlded Cur¡lcul.r p¡mlb le prcrrretón de exprlenctes de co,ptrucclón de cabetu
,obré Educaclón sex¿c,l hrbgnl desde el anállelc c¡f co de las bmá w aflnü gt e sutian
en el marco de l* prádlcas dbcursivas orals y arlctt8c en tengu* extrrnletu y a tnv&
& la ,etlexlón lnbrcultunl sobtc l@ saá8,tÚr soclúulhtrelg lmplléftu en t@ dttercn@
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géneroo discursivñ y en el mareo de f¿t"€a y proyect$.
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Unidad Curr¡cular

Denominación: Cultur* de lu pueblos de h lengua exfranjen lll
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicac¡ón en el DC: 3er Año
Asignación horaria semanal y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas
reloj, 128 Horas cátedra)

F¡nalidades Formativas

Esta unidad curricular t¡ene la final¡dad de propiciar la comprensión de manifestaciones culturales
y sociales que se produjeron en relación a evolución histórica de Gran Bretaña, lrlanda y los
Estados Unidos a partir del siglo XVll, hasta el siglo XlX. En el marco de una educac¡ón

intercultural y respetuosa de la d¡versidad l¡ngüística, intenta promover el anális¡s de distintas
formas de expresión, potenciar la reflexión intercultural crítica y responsable, y consolidar la

valorizac¡ón de la lengua y de la cultura de pertenenc¡a de cada estudiante (MEN, 2010) a través

de experiencias de aprendizaje asoc¡adas a particularidades histór¡cas, soc¡ales y culturales de la

lengua-cuttura extranjerat desde la central¡dad y la transversalidad de la lengua, favoreciendo, a
su vez, la práctica en una plural¡dad de géneros discursivos.

En síntesis, esta un¡dad curricular tiene la final¡dad de aproximar a los futuros profesores a una

d¡versidad de géneros canónicos y no canónicos asociados a los contextos h¡stóricos y a la
progresión social y política de Gran Bretaña, lrlanda y los Estados Unidos durante los siglos XVll,
XVlll y XlX, que propicien la reflexión ¡ntercultural crítica, abran un espac¡o al diálogo, a la
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Ejes de contenidos

Eje 'l: Práct¡cas culturales e ¡nterculturales en relac¡ón al contexto histórico, social y
político en Gran Bretaña e lrlanda y los Estados Unidos. Siglos XVll, XVlll y XlX.

- Gran Bretaña e lrlanda: lsabel I y el primer intento por establecer una colonia en América.
Herederos de la Íeina virgen. Jacobo ly las primeras colonias. Carlos l. Puritanismo. Poesía de
John Dryden. Escocia e lrlanda: Religión y situación social durante el re¡nado de Carlos l.

Guerra Civil. Oliver Cromwell y el Parlamento. Carlos ll. John Milton y el Paraíso Pedido. La
gran plaga. El incendio de Londres. Habeas Corpus. Jacobo ll y el catol¡cismo. Legislación que
involucra a las colonias en Aménca. Guerra con Franc¡a. Alexander Pope. La Guerra de los
Siete Años. Poesía y prosa en la Edad de la Razón: Alexander Pope y Johnatan Swift. S¡tuación
social y pobreza en lrlanda. Revolución Francesa. Las Baladas Líricas de Coleridge y
Wordsworth. Comienzo del Romanticismo. Poesía: Keats, Shelley, Byron, Blake. Jane Austen.
Napoleón y la Batalla de Waterloo. Dickens. Las hermanas Bronté. Estética en la literatura y la
pintura. La Hermandad Pre-Rafaelita en la pintura inglesa. Oscar Wilde: novela y poesía.
Marxismo y DanMnismo.

- Estados Unidos: Pueblos originarios. Primeras colonias. Exploraciones y colon¡as británicas.
lnicios de Virg¡nia. iconos culturales: la princesa Pocahontas. La vida colonial. Plymouth. lnicio de
la celebrac¡ón del Día de Acción de Grac¡as. Puritanos en Nueva lnglaterra. Poesía colonial.
Ju¡cios en Salem. Harvard College. lnmigrac¡ón y conformación de nuevas colonias. Religión.
Colonias francesas e h¡spánicas. Benjamín Franklin. Las colon¡as se revelan. Revolución e
¡ndependencia. Creación de la Const¡tuc¡ón de los Estados Unidos. Gob¡erno republ¡cano y
federal. Lejano oeste. Revoluc¡ón ¡ndustrial. Trascendentalismo. La Liga de las Nac¡ones.
Segregación de los pueblos or¡ginar¡os. Tratado de Lousiana y Florida. Revoluc¡ón de Texas.
Herman Melville. Em¡ly D¡ck¡nson. Esclavitud. Cabaña del Tío Tom. Norte y Sur. Guena Civil.
Ases¡nato del Presidente Lincoln. Discriminación racial. Ku Klux Klan.

Eje 2: Prácticas culturales en relac¡ón a géneros semióticos y discurs¡vos vinculadas al
contexto histórico, social, cultural y político en Gran Bretaña e lrlanda y los Estados
Unidos durante los siglos XVll, XVlll y XlX.

- Géneros literarios: Ensayos, novelas, novelas ep¡stolares, obras de teatro, poesía.

- Géneros visuales y pictór¡cos: Caricaturas polít¡cas. Pintura.

- Géneros audiovisuales: Producciones c¡nematográf¡cas.

Eje 3: Reflexión sobre las culturas extranjeras y la cultura de pertenencia.

- Puesta en escena de las particular¡dades de las culturas extranjeras y cultura de pertenenc¡a a
partir del conocimiento de los procesos soc¡ales y el contacto con la variedad de géneros

cooperación, al respeto y a la comprensión de expresiones d¡ferentes y, al mismo t¡empo, br¡nden

una poderosa posibil¡dad de acceso a las prácticas de lectura, escritura y oralidad, solidificando la

participación activa en el ejercicio pleno de la ciudadania a partir de capacidades construidas
sobre el acceso a prácticas de interpretación, construcción y negociac¡ón de sentidos y el uso
coherente y responsable de la toma de la palabra (MEN, 2010).
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Unidad Curricular

Denom¡nac¡ón: Irlúcüca á€,,€,clel do h LE il (Nlvel Secundarlo)
Formato: Asignatura
Rég¡men de Cursado: Anual
Ub¡cación en el DC: 3er Año
Asignación horar¡a semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

F¡nal¡dades Format¡vas

La Didáctica de las lenguas extranieras proviene de una construcc¡ón complementar¡a de marcos

teór¡cos entre la Lingüística Aplicada de la enseñanza de las lenguas extranjeras y la

Metodología de enseñanza de las lenguas extranjeras con dispositivos concepluales, estratégicos
y metodológ¡cos que le son propios. La enseñanza de una lengua extranjera en contefo
exolingüe, implica la toma de decisrones fundamentadas y el d¡seño o plan¡ficación de la

enseñanza, así como el seguim¡ento y evaluac¡ón tanto de la enseñanza como de los

aprendizajes que ésta procura producir.

Este proceso de toma de decisiones, que pone en juego la competenc¡a crit¡co-reflex¡va supone
la integración de saberes del campo de formación general, del campo de las prácticas y de la
formación disciplinar. Dichos campos contr¡buyen a la comprens¡ón, por parte de los futuros
egresados de la naturaleza del lenguaje, de la naturaleza de los procesos de enseñanza y
aprendizaje de una lengua extranjera, de los pr¡ncipios, los métodos y abordajes de enseñanza
con particular enfoque en la enseñanza comunicat¡va y post comunicativa de las lenguas
extranjeras, de la planificación anual y áulica de la enseñanza, los ¡nstrumentos y métodos de

d¡scursivos de circulac¡ón en la lengua-cultura extranjera de aprendizaje.

Esta un¡dad curricular, situada en el tercer año del recorr¡do formativo, resulta de la interacción

de dos dimensiones de la práctica: la didáct¡ca y la práctica. Este proceso dialógico fac¡l¡ta la

problematización de los marcos teóricos en función de desafíos prácticos. En esta dinámica
dialéctica, la Didáctica Espec¡fica determina las gest¡ones d¡dácticas que orientan la práctica

educativa en función de las s¡tuaciones comunicativas en los contextos reales de actuac¡ón
pedagógica, en este caso para el Nivel Secundario.
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En esta un¡dad curricular se pretende dotar de herramientas conceptuales y práct¡cas a los

futuros docentes a la vez que se aborda aspectos que Se encuadran en la formación en valores

personales y profesionales. Para ello se anal¡zan teorías, enfoques, métodos, técnicas,

estrateg¡as, procedimientos y recursos contemplando tanto las cond¡c¡ones ¡deológicas presentes

en ellos como el contexto sociocultural de los futuros alumnos, los propósitos educativos

nac¡onales y prov¡nciales y el rol formativo de las lenguas efranieras en la currícula escolar de la

Educación Secundaria.

En particular, este ámbito curricular conjuntamente con los específ¡cos de las práct¡cas de los

años previos, deberá atender el proceso formativo de los futuros docentes en un período de

transición entre Diseños curriculares de Lenguas Extranjeras en el que se pasa de un modelo de

enseñanza comun¡cativa déb¡l o fuertemente centrado en la enseñanza de nociones y funciones

lingüísticas a otro con mayor énfasis en el saber ser y convivir, en el saber comprender, en el

saber hacer y en el Saber aprender a aprender mediante la reflexión sobre Sus prácticas

comunicativas, eS dec¡r centrado en el proceso de aprend¡zaje de competencias con un fuerte

sentido formativo en la alteridad (competencia comun¡cat¡va ¡ntercultural).

Ejes de contenidos

Eje l: Prácticas del lenguaje: su enseñanza y aprendizaje

- prácticas del lenguaje: de oralidad, lectura y escritura. Reflex¡ón sobre las práct¡cas del lenguaje.

El abordaje de las prácticas de lenguaje de -arriba hacia abajo' (top-down). Los géneros

d¡scursivos y las t¡pologías textuales. El rol de los géneros d¡scursivos en la apropiac¡ón de las

práct¡cas de lenguaje

- Los ámbitos socio-culturales y las práct¡cas interculturales y ciudadanas. Reflexión ¡ntercultural

sobre las prácticas. La enseñanza de práct¡cas del lenguaje y su adecuación a d¡ferentes ámb¡tos

Socio-culturales. El papel del conocimiento compartido por loS miembros de una comunidad

lingüística: competencia sociocultural y competenc¡a sociolingÚíst¡ca. La var¡ab¡lidad de los

supuestos culturales y los parecidos de familia entre dist¡ntas práct¡cas y géneros d¡scursivos.

- Análisis de enfoques y materiales de enseñanza centrados en la lengua como s¡Stema, la lengua

como discurso centrado en el hablante, la lengua como práct¡ca social ¡nteractiva, la competencia

comunicativa intercultural. Relevamiento de materiales didáct¡cos y los tipos discursivos

seguimiento y evaluación del aprendizaje y de la enseñanza.

En este sent¡do, la propuesta de trabajo ¡ntegrado y art¡culado entre el trayecto de las prácticas y

las unidades curriculares que abordan la enseñanza de la lengua cultura inglesa descripto en el

apartado -La pareja pedagóg¡ca en el campo de fomación en la práctica profes¡onal en lenguas

extranjeras", se refleja en la permanenle interacción y retroal¡mentación de las dimensiones

didácticas y prácticas. Este proceso dialógico facilita la problematización de los marcos teór¡cos

en función de desafíos prácticos. En esta dinámica dialéctica, la Didáctica Especifica determina

las gestiones didácticas que orientan la práct¡ca educat¡va en función de las situaciones

comunicativas en los conterfos reales de actuación pedagÓgica, en este caso para la Educación

Secundaria con sus características particulares según el ciclo en el que se aborde la enseñanza.
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presentes en ellos y en los programas/materiales de las escuelas asoc¡adas.

Eje ll: La lengua extranjera en el currículo de la educac¡ón secundar¡a

- El cunículo lineal, cíclico y espiralado. El currículum de LE en el Ciclo Básico y Orientado y en la

Educación de Jóvenes y Adultos. Las finalidades de la LCE en la Educación Secundaria y en la
Educación de Adultos. El aprend¡zaje y la enseñanza de la LCE y sus aportes a la
construcción de la identidad, al reconocimiento de la otredad, al desarrollo de la
intercultural¡dad y al ejercicio de la ciudadanía.

- Trayectorias estudiant¡les (b¡ografías): Abordaje de la lengua extranjera en alumnos con
experienc¡as de aprendizaje de otra/s lenguas o con un n¡vel de aprendizaje de la lengua meta

Eje lll: Organización del Proceso de Enseñanza y Aprendizaje

- Caracterización de las inst¡tuciones educativas. La adecuac¡ón curricular a la inst¡tución y su
proyecto educativo y a los sujetos que aprenden desde una perspect¡va de inclusión social amplia
y formativa. Primer plan de acción del docente: planificación anual.

- Segundo plan de acción del docente: de la planificación anual a la planificación de unidades
didácticas y de clases. Planificación por tareas y proyectos. La reflexión sobre el proceso de toma
de decisiones y como retroalimentac¡ón de la práctica. Los proyectos a partir de los ejes
transversales.

- La lengua materna en le clase de lengua extránjera. La interlengua y el error. Su abordaje. La

reflexión sobre la lengua que se aprende y sobre los aprendizajes.

- Recursos y materiales de enseñanza: t¡pologías, selección, d¡seño. Las TlC.

- La Evaluación: Principios y propós¡tos. Evaluación formativa y sumativa (de proceso y producto)

formal e informal. Exámenes estandarizados (internacionales, nacionales de cert¡ficación de
aprend¡zajes, de medición de la calidad, etc.). Evaluación externa y auto evaluación El error: su

análisis y corrección. La autoevaluac¡ón. La heteroevaluación. La reflexión sobre los

aprendizajes/la enseñanza. Plan¡ficación de la evaluación con énfasis en la evaluación del
proceso (desanollo de act¡túdes, capacidades y competencias) a partir del enfoque intercultural y
pluril¡ngüe. Portafol¡os. Criterios de evaluación y su vinculación con la enseñanza y la
planificación anual.

&b Unldad Cur cul.t pmib la prcntoclón & ex,pirlencl,6 & e,orct¡ucclón & sabet"Ú
aobrc Educaclón *nal ln@nl fude la popusb de enseñanze @n*zda en el
?§ú,blechnlento de relecloná5 lrbrprsonal$ y la cor8frltcclón de la t&ntldad a púr de
secuencl,Ú drücd$ reÍe¡ífu e bnáAcs rfrt 8

- Adecuaciones curriculares a los sujetos de aprendizaje desde una perspectiva formativa e
inclusiva. El desarrollo de competencias parciales. La enseñanza de,LCE con fines específicos.
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Unidad Curr¡cular

Denom¡nación: Sujetos de la Educac¡ón Secundaria en contefos soc¡oculturales d¡versos
Formato: Asignatura
Rég¡men de Cursado: Cuatr¡mestral. Pr¡mer Cuatrimestre
Ubicación en el DC: 3er Año
Asignación hora¡ia semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Final¡dades Format¡vas

En esta un¡dad curr¡cular se asume la perspectiva de un sujeto de la Educación contextualizado
en el t¡empo h¡stórico, social y cultural en el que se desarrolla, puntualmente, como m¡embro de
una ¡nst¡tuc¡ón escolar en la que partic¡pa act¡vamente de un aprendizaje sistemát¡co. Además,
por una parte, como indiv¡duo forma parte de un vínculo con su entorno famil¡ar y soc¡al; por otra,
con el docente, con sus compañeros y con el objeto de conocimiento. Por lo tanto, es un su.¡eto
de y en s¡tuac¡ones educativas.
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Considerando que el propósito de la presente unidad curricular es la formación de docentes en

Lenguas Extranjeras que trabajarán con grupos de adolescentes, jóvenes y adultos en contextos

institucionales educativos, toma especial relevancia el conocimiento de las características de

eStOS grUpOS. POr Un lado, para poder conocer su lugar dentro de las culturas juveniles y por otro

lado para comprender las problemáticas que afectan la vida del adolescente. con estas

finalidades se abordaran las peculiaridades de la vinculación del adolescente entre pares, con las

figuras de autor¡dad, con su familia, al igual que los rasgos conductuales, del desarrollo cogn¡tivo

y psico afectivo del mismo, y de los procesos de aprendizaje dentro de establecimientos

educativos y en circunstanc¡as históricas marcadas por la caída de referentes firmes dentro del

mundo adulto.

Esta matriz de categorías y problemas permit¡rá una v¡siÓn más ampl¡a y compleja del sujeto al

cual se ref¡ere, ¡ntentando superar los reduccionismos estériles de cárácter ps¡co evolut¡vo, para

adentrarse en la comprens¡ón de los procesos socio- culturales que configuran su desarrollo Con

ello también Se pretende revisar la mirada homogeneizadora de la escuela que opera en el

desconocim¡ento de la diversidad y sus causas. Es por ello que atendiendo al reconocimiento de

la diversidad humana es que se incluyen conocimientos sobre los contextos socioculturales en los

cuales Se desarrolla mayoritariamente la educación secundaria en nuestra provincia y laS

espec¡ficidades que cada una de d¡chos escenarios plantea para el desarrollo de la educación de

los sujetos del mencionado n¡vel. Al respecto, se introducen además saberes sobre adecuaciones

curriculares que permitan al futuro docente de lenguas extranjeras un abordaje pedagÓg¡co en el

ámbito escolar del nivel secundario alcanzando con ello la inclusión de personas con

necesidades educativas especiales.

En síntesis, esta unidad curricular pretende contribu¡r a la formación inicial de los alumnos de la

Carrera del Profesorado en lenguas extranjeras para que con ello logren la comprensión de las

configuraciones de su futuro alumno, entendido éste como sujeto de la educación secundar¡a

Ejes de contenidos

Eje ,l: La adolescencia: fenómeno biológico, psicológico e histófico-cultural (Este eje
puede articularse con temát¡cas vinculadas con la ESI)

- Perspectivas psicológicas y socio antropológicas de las adolescencias y juventudes.
- La aáolescenc¡a como construcción soc¡al, histór¡ca y cultural. Adolescencia: etapas.
- Desarrollo físico en la pubertad y la adolescenc¡a: maduración física y sexual'
- Desarrollo cognoscitivo y escolaridad: las opefac¡ones formales, desempeño escolar;
deserción escolar.
- Desa¡rollo social y de la personalidad: adolescencia y constitución subjetiva. El aporte del
psicoanális¡s. La construcc¡ón de la identidad. Autonomía morel.
I Desarrollo afectivo y sociocultural en el adolescente. Los grupos sociales en la
adolescencia: relacionés con la famil¡a, pareja, amigos' Problemas en los vínculos.
Adolescenc¡a y dificultades ps¡cológ¡cas: depresión y suicidio.

Eje 2: El adolescente y las culturas juven¡les (este eje puede art¡cularse con temáticas
v¡nculadas a la ESI).

- Los nuevos Sujetos sociales de la escuela secundaria. Adolescentes y jóvenes en plural. Los
rasgos de las culturas.juveniles y su ¡mpacto en los espacios famil¡ares, escolares y med¡áticos.

Los productos culturales dedicados a la adolescenc¡a yjuventud. Práct¡cas sociales y culturales
simbolos, rutinas, rituales, referencias.
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Eje 3: La adolescencia en el contexto escolar

- Los procesos de conceptual¡zación de los alumnos en el aprendiza.ie de conten¡dos escolares. El
aprend¡zaje escolar y el desarrollo de competenc¡as. El desanollo de las competencias cognitivas:
vinculación con la competencia comunicativa.
- Los sujetos en el sistema escolar: cons¡deraciones sobre las trayec'torias escolares. El
adolescente como sujeto de derecho de la educac¡ón en el n¡vel secundario obligatorio.
- Adolescente y escuela: la escuela como dispos¡tivo, el alumno como posición subjetiva. La
escuela constructora de subjetividad .Aprendizaje en distintos contextos de práctica social y
especific¡dad del aprendZaje escolar.
- La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la escuela.

Eje 4. Los contextos soc¡oculturales d¡versos de la educac¡ón secundaria (este eje
permite la articulación con temáticas afines a ESI)

- La educación de jóvenes y adultos. Características de su desarrollo biológico. Desar¡ollo
psicológ¡co: ¡ntereses y realización personal. Desarrollo histórico y soc¡o cultural:
¡dentidad de los sujetos, d¡versidad y complej¡dad.

- La educación de jóvenes y adultos y algunas perspectivas teóricas. La Educación
Popular, la educación permanente. Propuestas y modalidades de educación: presencial,
semi-presencial y a distancia.

- La educac¡ón b¡lingüe ¡ntercultural. La educación en contextos de encierro. La educación
en ámbitos rurales.

kb Unidad CunlcuL¡ pc¡mlb el Aahmiento de la bmática de la Educaclón Sexual
lnbgnl fundane,rbhnenb a t av& de h evoluclón pico soclal del uJeto adol*cenb.
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CUARTO AÑO

Un¡dad Curricu¡ar

Denominación: l-engua y Gnmádca de la lengua extznlen lV
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual

Ub¡cación en el DC: 4to Año

Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (128 Horas

reloj, 192 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

La un¡dad Curricular denominada Lengua y Gramática de la Lengua Extranjera lV contribuye al

desarrollo de la competencia macro, que atraviesa la formación específica en LCE , denominada

Competencia Comunicat¡va, lntercultural y Pluril¡ngüe.

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los nuevos

sentidos format¡vos, ponen en relieve la construcción de las competenc¡as sociolingtlísticas y

pragmáticas, ademáS de las lingúíst¡cas. Las primeras Suponen la consideración de las normas

sociales en el uso de la lengua, los saberes socioculturales y la conciencia intercultural y las

segundas agrupan las capacidades discursivas, funcionales e interaccionales en relación a los

contextos extralinguísticos.

La dimens¡ón comunicativa resulta de la integración de las competenc¡as denom¡nadas

competenc¡as lingüísticas, soc¡olingúísticas y pragmát¡cas. Esta unidad curr¡cular está fuertemente

vinculada a las Competenc¡as lingüísticas (competencia léxica, fonológica, gramatical,

semántica, ortográfica y orto épica) l¡gadas a la comprens¡ón y producciÓn de enunciados

en relación con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto ¡ntralingüíStico).
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Esta unidad curricular busca profundizar los aprend¡zajes comunicativos en lengua extranjera -

desarrollados en la Lengua y Gramática de la LE lll- con la finalidad de profundizar en esta

¡nstancia format¡va un n¡vel avanzado mediante prácticas del lenguaje que suponen las

capacidades receptivas y productivas. La material¡dad l¡ngüist¡ca se aborda a travéS de la
reflexión meta comun¡cat¡Va Sobre los aspectos formales y funcionales del lenguaje desde la

perspectiva de la gramát¡ca del s¡gnif¡cado, priorizando el valor de los componentes l¡ngi.iíst¡cos

a la tuz de su retación con el contexto de enunciación y no la mera identificación y descripción

aislada de los mismos".

El abordaje de la enseñanza de la lengua y la gramática, en esta unidad curricular parte del

tratamiento de tópicos o temas. Las prácticas de oralidad, lectura y escritura así como las

prácticas reflexivas meta comunicativas, girarán en torno a los saberes (léx¡co-gramat¡cales,

fonético-fonológicos, semánt¡cos, ortográficos, orto épicos, soc¡olingÚísticos, pragmát¡cos) así

como se orientaran en la formación de las capacidades que resultan de la integración de dichos

saberes (saber, saber hacer, saber seI y convivir, el saber comprender y aprender) en los

procesos de construcc¡ón de sentido.

Las exper¡enc¡as y las tareas propuestas a los estudiantes promoverán la me¡ora, consolidac¡ón y

profundización de la expresión oral y escr¡ta en todos sus aspectos a través de la comprensión y

el manejo preciso y claro de diferentes formatos o géneros discursivos y de una variedad de

tipologías textuales (de tipo explicativo, conversacional, descriptivo, harrativo, argumentativo,

instruccional).

Las experienc¡as formativas propician el desarrollo gradual de las macro hab¡l¡dades lingüísticas,

el crec¡m¡ento de una competenc¡a ¡ntercultural con apertura hac¡a la d¡vers¡dad en la as¡gnación

de sentidos así como tamb¡én la reflex¡ón crítica sobre las estrateg¡as de aprendizaje en el marco

de tareas y proyectos en un contexto de aprendizaje cooperativo y colaborativo.

Ejes de Contenidos

Eje l. Competencia Comunicativa: Competencias l¡ngüíst¡cas, soc¡olingüísticas y
pragmáticas. Prácticas de Oralidad, Lectura y Escritura

- Competencia fonológica En esta un¡dad curr¡cular la competencia fonológica se v¡ncula con

los saberes y capacidades que desarrolla la unidad curricular Fonética y Fonología de la LE lV.

- Competencia gramat¡cal: Análisis y just¡f¡ceción de las elecciones morfosintáct¡cas

realizadas por sí mismo o por otros en textos orales y escritos. Rev¡sita y profundización de los

recursos gramaticales desarrollados en las un¡dades curriculares Lengua y Gramát¡ca de la LE I,

ll y lll. Uso de los recursos gramaticales en función de los diferentes tipos textuales y géneros

discursivos.

- Competenc¡a léxica: Reconocimiento y construcción de isotopías y redes semánticas a partir

de núcleos temát¡cos. ldentificac¡ón y análisis de definiciones y propiedades de un¡dades léxicas.

Just¡f¡cación de las opciones léxicas real¡zadas en textos orales y escritos propios y ajenos.

- Competencia semántica: Comprens¡ón e inferencia de sentidos a partir de p¡stas lingüíst¡co-

discursivas que permiten la organización y construcción del s¡gnif¡cado. Construcción del
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signif¡cado en relación a los contextos de producción y de recepción (socioculturales,

intralingüísticos y extral¡ngUísticos). La construcc¡ón de sentido en función del significado de los

elementos, las categorías, las estructuras y los procesos gramat¡cales. Construcción del sentido

en función de relac¡ones lógicas tales como la vinculación, la presuposición, la implicación. La

importancia de los operadores d¡scursivos en la enunciaciÓn.

- competenc¡a sociolingüística: Reconocimiento de los rasgos discursivos culturales que

marcan diferencias en la construcción de sentido entre la LCE y la propia. ldentificación de las

diversas variedades l¡ngúíst¡cas de d¡ferentes reg¡ones, grupos sociales y etarios y el valor que

las d¡ferentes comunidades de habla otorgan a las mismas.

- Competencia pragmático-discursiva: ldentificac¡ón de los diversos géneros discursivos:

géneros conversacionales a partir de temas sugeridos por la lectura de novelas, cuentos,

artículos penodíSticos y textos en generali géneros literarios de t¡po narrativo: cuentos y

novelas; géneros mediát¡cos o periodíst¡cos (artículos periodísticos, avisos public¡tarios);

géneroS aud¡ovisuales de tipo c¡nem atog ráf¡cos (películaS); géneros epistolares (cartas),

géneros académicos (ensayos argumentativos, de intenciÓn y con formatos combinados,

exposic¡ones y debates); géneros tecnológicos (géneros discursivos variados en

soporte d¡gital)géneros didácticos. Producción de textos de mayor complejidad de d¡ferentes

géneros teniendo en cuenta el contexto, el conten¡do y el propósito de la interacc¡ón y el

¡nterlocutor. Reconocimiento y uso de d¡ferentes t¡pologías textuales: conversacionales,

explicativas, descript¡vas, narrativas, argumentativas e instrucc¡onales.

Eje ll: Reflexión Meta comunicativa. Reflexión metalingüíst¡ca, meta cognit¡va e
intercultural sobre la practicas del lenguaje

- Reflexión sobre las prácticas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera en fúnción

de diversos géneros discursivos.

- Reflexión meta cognitiva sobre los procesos de escucha, habla, leotura y escritura (planificación,

toma de notas, elaboración y revisión recursiva de los textos).

- Reflexión meta discursiva sobre las características pragmáticas de los discursos orales; sobre

las estrategias de consulta, reparac¡ón y reformulación de la producción en los d¡scursos orales;

sobre las características de estilo, tema, función y contextos de producción y recepc¡ón en los

d¡versos géneros discursivos orales y escr¡tos.

- Reflexión meta comunicativa sobre las estrategias discursivas presentes en los modelos

metodológicos y didácticos propuestos.

- Monitoreo de las producciones intermedias y finales, análisis de errores típicos y recurrentes en

la producc¡ón oral Y escrita.

fub ttnldad cuntcule¡ Fmlb la ponoclón & exlE,rlenclss dc coBtntcctón de cebeta
.obn Edudctón *xul lnbgnt da& et.nalbb ctftlco de b bmtflas af,rr' qrc sulan
en et marco dc t8 prádiw dbcutttv]rE onlc' y 6á¡c¡1aÚ en tengt//,É extlealcr,! yetev&
tb ta rellextón h¡/4,tcuttunl sobrc loÚ.táá,r?r rocloÚ,utture/dE lmPllclfu en lú dtfercntü
génerocdbcualva.



103

Unidad Curricular

Denominación: Fonáie y Fonologfa de la lengue extnnielz lV
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas

reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

El desarrollo y análisis del campo de la fonética y fonología como sub s¡stema de la lengua,

desagregado en diferentes unidades curriculares durante los cuatro pr¡meros años de la carrera,

es un rasgo fundamental dentro de la formación inicial del profesor de lengua efranjera.
Entendiendo a las práct¡cas discursivas -como acciones, usos y operaciones de lenguaie que

dan sentido a nuestras relaciones con el mundo y a través de las cuales los individuos,

colocados en situaciones concrefas de su vida en la comunidad, se constituyen en suietos de

enunciac¡ón; su./bfos aótbrtos a un repeñorio de posibilidades y supeditados a una serie de

relaciones socia/es" y constituyéndose las prácticas discursivas en uno de los ejes transversales

de la formación, el estudio de la fonética y fonologia contr¡buirá, a través de diferentes

experiencias formativas, al desarrollo de la competencia comun¡cativa, y denfo de ésta al

desarrollo de la competenc¡a fonológ¡ca.

Según el marco Común de Referencia esta competencia supone -el conocimiento y la destreza

en la percepción y ta producción de unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realización

en contextos concrefos; /os rasgos fonéticos que d¡stinguen los fonemas(rasgos distintivos), la

composición fonética de las patabras(estructura silábica, secuencia acentual... la fonética de las

oraciones (prosodia), acento y ritmo de los enunciados, entonación y la reducción fonética que

comprende la reducción vocal, fotmas fueñes y débiles, asim¡laciÓn, el¡siÓn..." la cual el alumno
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Anderson, N. (1999). Explor¡ng Seand Language Read¡ng. /ssues And Sfrafegies. Canada:
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Hewings, A. y Hewings, M. (2005). Grammar and Context An advanced Resource Book.
Routledge Applied Linguistics. London and New York.
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Richards, J. y Rodgers, T. (f986). Approaches and Methods in Language Teaching, Cambridge,
and Cambridge Univers¡ty Press.
Thornbury, Scott (1997). About Language. Cambr¡dge University Press. Aóouf
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man¡festará posteriormente en las diferentes intervenciones pedagóg¡cas en las que se

desempeñará como profesional.

La un¡dad curricular Fonética y fonología de la LE lV, se aboca a actual¡zar y profundizar los

conoc¡mientos y las capacidades adquiridas en el área de la fonología de la LE pretendiendo

alcanza¡ una mirada abarcativa, globalizadora y pedagóg¡camente reflexiva que incluya

estrateg¡as y procedimientos para enseñar y evaluar la pronunciación

Ten¡endo en cuenta el doble rol del profesor en formac¡ón, como futuro profesional de la

educación y como aprendiente de la lengua efranjera, una sólida base de conoc¡mientos teóricos

de los rasgos segmentales y suprasegmentales, como así también el interjuego teórico práctico

constante y la reflex¡ón meta cogn¡tiva, metal¡ngüíst¡ca e intercultural le permit¡rán por un lado

identificar y producir los rasgos fonológicos, paralingüÍsticos y culturáles en consonancia con el

contexto discursivo en el que interactúe, como asÍ tamb¡én monitorear y evaluar Su propio uso de

la lengua. Esto a su vez contr¡bu¡rá a desarrollar y mantener un aprend¡zaje cont¡nuo de la lengua

extranjera med¡ante la eud¡ción detallada y analítica de la lengua en contextos de uso real.

Por otro lado, le perm¡t¡rá también al futuro docente analizar reflex¡vamente y proponer

estrategias y secuencias d¡dácticas para el aprendizaje de los aspectos fón¡cos de la LE, como

así tamb¡én monitorear y evaluar la ut¡lización de d¡chos recursos fónicos por parte de sus futuros

estud¡antes. De esta manera, el abordaje de los conocimientos de fonética y fonología se

vuelven no sólo objeto de estudio sino también un ¡nstrumenlo de aprendizaje que colabora en

el desenvolvimiento de procesos autónomos que ¡rá formando y completando la caja de

herramientas (Foucault) necesaria para el futuro desempeño laboral.

Ejes de contenidos

Eje l: competencia comunicativa. La Competencia Fonológica

- Revisión de las incumbenc¡as de la Fonética y FonologÍas de la LE.

- Enfoques sobre la enseñanza y aprendizÚe de la pronunciación de la LE

- Revisión de rasgos segmentales y suprasegmentales.

- Acentos estándares más importantes de la LE.

- Contexto discursivo: rasgos fonológicos, paraling ÚÍsticos y culturales.

- Fonología de la interlengua.

Eje ll: Prácticas del Lenguaje. Práct¡cas de Oralidad. Comprens¡ón (Escucha) y Producción

oral. (Habla).Pract¡cas de Lectura y Escritura

- La identif¡cación y análisis de la organización rítmica de la LE en contraste con la LM.

- La producción de los rasgos segmentales y suprasegmentales de la LE

- La ¡dentificación de las caracterÍst¡cas fonológicas de la LE en su var¡edad coloqu¡al.

- La producción de Rasgos fonológicos, paralingüísticos y culturales de acuerdo al contexto

discursivo.
- La exploración de los diferentes enfoques sobre la enseñanza y aprendizale de la pronunciación

de la LE.

- La identificación de los diferentes acentos de la LE

- La identificación de la fonología de la interlengua.
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Eje lll: Reflexión sobre las Prácticas del Lenguaie (reflexión meta cognit¡va,
metalingüística e ¡ntercultural) sobre las prácticas fonológicas.

- Análisis crítico sobre la importanc¡a y valor de la adquis¡c¡ón de una buena pronunciac¡Ón para el

futuro desempeño del futuro docente.

- Reflexión sobre los aspectos de la inteferenc¡a de la LM en la articulación y producción de los

rasgos suprasegmentales de la LE.

- Reflex¡ón intercultural a partir de los rasgos fonológ¡cos, paraling üísticos y culturales de acuerdo

al contexto discurs¡vo.
- Análisis crít¡co de los d¡ferentes enfoques sobre la enseñanza y aprendiza¡e de la pronunc¡aciÓn

de la LE.

- Reflexión meta comunicativa sobre la LE y el español a nivel segmental y suprasegmental

- Anál¡s¡s reflexivo sobre las estrategias y secuenc¡as didácticas para el aprendizaje, monitoreo y

autocorrecc¡ón de errores fonológicos que afecten la comunicación.

Bibl¡ografía Básica
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Kuhn, H.; Pym, N., Tuggy, J. (1981). D,scours e Phonology. Summer lnstitute of Linguistics.
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Denominac¡ón: Cutturs de lü puebl@ de le lengue et<tanlea M
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: 4to Año
Asignac¡ón horaria semanal y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas

reloj, 128 Horas cátedra)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene la final¡dad de propiciar la comprensión de procesos soc¡ales e

histór¡cos que formaron parte de la construcción de la lengua extranjera en estudio, promover el

análisis de distintas formas de expresión, y comprometer a los futuros profesores en la

experiencia de práct¡cas del lenguaje vinculadas a la progresión h¡stórica, social y cultural inglesa

desde la llegada de los romanos hasta el siglo XVl. Pretende así aventurar a los futuros

Unidad Curricular
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profesores en el uso de prácticas de lectura, escr¡tura y oralidad que potencien su capacidad

crÍtica, a partir del análisis reflexivo de una diversidad de géneros semióticos (Angenot, 2010) que

conforman la polifonía discursiva (Bakhtin, 1999) asociada a particularidades históricas, sociales y

culturales de la lengua-cultura extranjera.Úi

Desde el reconoc¡miento del lenguaje como acción social y cultural, esta unidad curricular se

propone abrir un espacio de interpretac¡ón y negociación de sentidos, exposición y argumentación

del pensamiento, y toma coherente, ética y responsable de la palabra, en pos de la construcciÓn

de capacidades reflexivas med¡adas por la transversal¡dad y centralidad del lenguaje (tvlEN,

2010). Esta unidad curricular espera aSí que, tanto el acercamiento a una multiplicidad de

prácticas culturales como el uso de las prácticas letradas, logren enriquecer en los futuros

profesores de lengua extranjera tanto la capacidad de reflexión ¡ntercultural crítica, despojada de

COncepcioneS reduCidaS, como el COmprom¡So COn loS valores democrátiCOS que Sustentan el

ejerc¡cio ético de la ciudadanía.

Ejes de contenidos

Eje 1: Prácticas culturales e interculturales en relación al contexto histór¡co y a la
progresión social y política inglesa. - Desde Siglo I A"C. hasta Siglo XVl.

- Romanos, repúbl¡ca e imperio. Primeras invasiones: Jul¡o césar. vida románica. claudio y la

conqu¡sta de Britannia. Origen del nombre. Resistencia celta. Pluralidad rel¡g¡osa. Costumbres.

Construcción en piedra. Alfabetismo y derecho. Ataques de pictos y escotos. Defensa: Muro de

Adriano. lnvasiones bárbaras y guerras civiles. División del imperio. Ataque de las tribus

germánicas y ángl¡cas. Leyenda del Rey Arturo. Mofte d'Atfhur. F¡nal de la prov¡ncia romana de

Britan¡a. lnfluencias romanas en la lengua y la cultura. Caída del ¡mperio.

- LoS Años OScuroS. Sajones: vida y costumbres. Analfabetismo. Leyes sajonas. Cristian¡smo

lnvasiones vikingas. Literatura de transm¡s¡ón o¡al: Beowulf. Primer rey inglés: Alfredo el

Grande. Territorio vikingo. lnicio de las crónicas Anglosajonas. lnglés antiguo. unión de

lnglaterra.

- La conquista normanda. Rey Eduardo. Aspirantes al trono inglés y la Batalla de Hastings. El

tapiz de Bayeux. William el Conquistador. Censo. Defensa normanda. Sistema feudal. lnfluencla

normanda en la lengua inglesa. Religión en la Edad Media. Pintura medieval. Tierra Santa y las

Cruzadas. Mat¡lda. Enr¡que ll y la muerte de Tomas Becket. Granieros e industriales en la Edad

Media. salud y medic¡na. Rey John y la carta Magna. La leyenda de Robin Hood. creación del

parlamento.

- Edward y la conquista de Gales. La Muerte Negra. Revolución campesina. Guerra de los cien

Años. Guerra de los Roses. Poder de la lgles¡a. Era de Chaucer. Peregrinaciones a Canterbury.

Baladas. John wyclrffe: traducciÓn de la Biblia. lnglés medieval. lntroducción del género

dramático.

- El Renac¡m¡ento en Europa continental. Protestas contra la lglesia Católica: Martín Lutero en

Aleman¡a y Jean Calvin en Francia. Enrique vtll, Reforma y d¡solución de los monasterios. La

lglesia Anglicana. Herederos del trono. Eduardo Vl. María l. lsabel L Renacim¡ento en lnglaterra

lnglés moderno. Teatro: Christopher Marlowe, william shakespeare, Ben Johnson. sonetos:

William Shakespeare, John Donne. Francis Drake y su viaje alrededor del mundo. La armada
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española. lntentos para establecer una colonia en Roanoke lsland.

Eje 2: Prácticas culturales en relación a géneros semióticos y discursivos vinculados al
contexto h¡stórico y la progresión social, cultural y política insular desde la llegada de los
romanos hasta el siglo XVl.

- Géneros literarios: Poesía ép¡ca, lírica, drama, sonetos

- Géneros musicales: Música celta.

- Géneros pictóricos: Tapiz, pintura.

Eje 3: Reflex¡ón sobre las culturas de la lengua extranjera de estudio,

- Puesta en escena de las part¡cular¡dades de las culturas extranjeras y las influencias que la

colonizac¡ón tuvo sobre los pueblos colonizados a partir del conocimiento de los procesos

sociales y el contacto con la variedad de géneros discursivos de c¡rculac¡ón en la lengua-cultura

extranjera de aprend¡zaje.

Éb Unlhd Currlcula¡ p¡mlb la pro¡t oclón de exn¡lenclas de corctruc,clón de sabeteg
aobrc Educaclón gü,4€,l lt bgnl fude el arúllsls crftlco de lB bmáfrc$ ún* que sufan
en el marco de l8 prádidc d&,curaivas onls y Écrlfu en lengtw extnnjers y a tav&
de la reflexlón i¡tb¡culfunl sobte l@ aalr,rs socioculfunls lmpficlfu en l@ dtfaren@
géneroa d&,cursivo.
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Unidad Curricular

Denom inac¡ón: Segunú Lengua E)únnlen
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Cuatnmesfal. Pr¡mer Cuatrimestre

Ubicac¡ón en el DC: 4to Año
Asignación horar¡a semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (64 Horas

reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

El aprendizaje de una Segunda Lengua Extranjera, en la formación docente in¡cial de profesores

de Lengua Extranjera, const¡tuye otra instancia educativa que perm¡te a los estud¡antes

v¡venc¡ar el lenguaje, como act¡v¡dad social y como desempeño comunicátivo en sent¡do amplio.
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En función de este sentido formativo, el aprendizaje de una segunda lengua extranjera

contribuye- desde su s¡ngularidad- a la construcción de la competencia comunicativa

intercultural y plur¡lingúe, como capac¡dad espec¡f¡ca en el campo profesional, compartiendo con

la primera lengua extranjera la extranieridad. Este hecho promueve los procesos meta

comunicat¡vos sobre las lenguas y fundamentalmente el anál¡sis reflexivo y crítico sobre las

estrateg¡as de enseñanza y aprend¡zaje, en las situaciones académicas de aprendizaje que se

producen en contextos exolingues.

La recreación de las estrategias puestas en marcha en la situación comunicativa en segunda

lengua efranjera, desde una continuidad de habilidades, no sólo favorece el afianzamiento de los

procesos comprensivos y productivos de la pr¡mera lengua extranjera sino además y

principalmente propicia la profundización de competencias l¡ngüíst¡cas, socioling üísticas,

pragmáticas y estratégicas más complejas.

Ejes de contenidos

Eje l: Competenc¡a Comun¡cativa lntercultural y Plur¡lingüe. Práct¡cas de oral¡dad, lectura y

escritura en el marco de act¡v¡dades contextual¡zadas en tareas y en función de los

universos discurs¡vos de los alumnos

- prácticas de escucha para la comprensión de los posibles significados de los textos orales en la

segunda lengua extranjera a part¡r de p¡stas lingúíst¡co-discurs¡vas; reconocimiento de rasgos

distintivos, fonemas y patrones de entonación, acento y ritmo en los diferentes enunciados en

¡nterácciones orales reconociendo recursos para verbales y no verbales.

- Producción de discursos orales s¡mples y breves en segunda lengua extraniera ten¡endo en

cuenta el contexto de enunc¡ación y producción, los fonemas y. entonación d¡stintivos de la

lengua en la que se habla o sea las marcas de oralidad , las estrateg¡as básicas de interacción,

el estilo y func¡ón de los géneros discursivos orales util¡zados, etc.

- prácticas d¡scursivas de comprensión y producción oral en relac¡ón con géneros discursivos

primarios: conversac¡ones y diálogos, caracterizac¡ones y descripciones, localizaciones,

interrogatorios y cuest¡onar¡os, solicitudes y ped¡dos, narrac¡ones, comentarios, opiniones y

argumentaciones simples, presentaciones y exposiciones, definic¡ones y ejemplificac¡ones,

public¡dades, cons¡gnas, mensajes, invitaciones.

- prácticas de lectura con diferentes propósitos (global, focalizada, crítica) de textos escr¡tos en

segunda lengua extraniera identificando el uso de signos ¡ndicadores de puntuación y de

entonación (capacidad ortográfica y orto épica) y comprensión lectora a través de ant¡c¡paciones,

h¡pótesis y relaciones semánticas con o sin ayuda del docente o de diccionarios bilingües.

- Comprensión lectora de textos escritos con géneros d¡scursivos variados: anuncios publicitarios,

artículos periodisticos, folletos, historietas, cons¡gnas, ¡nstrucc¡ones' ¡nvitac¡ones, cartas, menús,

esquelas, poemas, postales, af¡ches, recetas, cuentos, canc¡ones, etc. de poca complejidad, con

tipologías o secuencias textuales de tipo descriptiva, informativa, expositiva, conversacional,

narrat¡va Y argumentativa.

- prácticas de escr¡tura en relación con diferentes tipos de textos y con géneros discurs¡vos

escritos de poca comple.iidad en segunda lengua extranjera.
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Eje ll: Reflexión sobre las prácticas del lenguaje en segunda lengua extranjera (meta

cognitiva, metalingüística e intercultural)

- Reflexión sobre las prácticas de oralidad, lectura y escritura en segunda lengua extranjera en

función de diversos tipos de textos orales y escr¡tos con géneros discursivos variados , en

relación con contextos de recepción y ámbitos de producción y vinculados con las áreas de

experienc¡a de los álumnos.
- Reflexión meta cognit¡va sobre los procesos, sobre las estrategias de aprendizaje en las

s¡tuac¡ones de escucha, habla, lectura y escr¡tura.
- Reflexión meta discursiva sobre las características pragmáticas de los discursos orales sobre

las características de estilo, tema, función y contextos de producción y recepción en los diversos

géneros discursivos orales y escr¡tos.

- Reflexión metal¡ngüíst¡ca sobre los aspectos léxicos, semánticos, s¡ntáct¡cos, ortográficos y orto

ép¡cos de la segunda lengua extranjera desde la gramática implíc¡ta.

- Monitoreo de las producciones intermedias y finales, anál¡sis de errores en la producc¡ón oral y

escrita.
- Reflexión intercultural: comprensión de los estereotipos y representaciones sociales impresos en

y acerca de las lenguas culturas .Reconoc¡miento y valoración de los aspectos comunes y

diversos en las identidades comun¡tarias. Anál¡sis reflexivo de las ' man¡festac¡ones y práct¡cas

culturales (celebraciones, comidas, mitos y creencias, t¡pos de v¡v¡enda, formas de vida, folklore,

cine, música, etc.). Comprensión de los contextos soc¡o históricos, culturales, geográficos en los

modos de ser, pensar y actuar de las comunidades, de las convenciones sociales, de los rituales,

de los gestos en las prácticas interculturales y ciudadanas (este item perm¡te la art¡culación con

problemáticas l¡gadas a la ESI inscr¡ptas en las pautas culturales de la segunda lengua

extranjera).

Eje ll: Competencias pedagógicas: capacidades pedagógico-didáct¡ca y crítico-reflexiva

- Competencia pedagógico-didáctica. Las práct¡cas d¡scurs¡vas, interculturales, c¡udadanas y

reflexivas en segunda lengua extranjera perm¡ten situar al alumno en el desempeño profes¡onal

en relación d¡recta con los aspectos interactivos de la enseñanza, la gestión de clase, los

recursos o estrategias, la metodología de la enseñanza y la transferencia de los dispositivos de

movilización de saberes por la interacción entre lenguas desde una mirada tÍans-discipl¡nar.

- Competencia cr¡t¡co-reflexiva. Se manifiesta en la vivencia en el marco de las experiencias de

aprendizaje de una segunda lengua extranjera en la impl¡cación crítica y la práctica reflexiva

sobre los discursos en s¡tuaciones de oralidad, lectura y escritura desde la reflexión meta sobre

¡as estrategias metodológicas y discursivas, sobre los géneros discursivos, sobre el trabajo en

grupo, análisis crítico de los errores (evaluación y autoevaluación), monitoreo de las producciones

y análisis reflexivo sobre las producciones propias y ajenas)

Fsf, atnidad Currtcubt petmi/¡e te p¡o¡t octón * ex@¡lencias de cor$trucción de seóelr?§

sobre Educectón *nnt lrrtqnl dgde el atÉlbls c¡lflco & las bmilcas aflrrá§ que euüen

en el marco de taE ptádtcaE discurctvas onts y e§¡crltes en lengues ertnniets y e tnv&
de te ,Eftexlón trfutculfutnl aobl,c l@ aabetg§ aoclocultunls lmPliéfifu en lG dlfe,ent4§
géneroc dlscuniva.
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Unidad Curr¡cular

Denom inación: Soclolhgübilca I
Formato: Seminario
Régimen de Cursado: Cuatrimestral. Segundo Cuatr¡mestre

Ubicación en el DC: 4to Año

Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (64

Horas reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

La incorporación de la soc¡olingüística l(Anális¡s del discurso), responde a la necesidad de

introducir a los alumnos en el estud¡o de las relaciones entre el lenguaje y la Sociedad. La

competencia sociolingüística comprende el conocimiento y las capacidades necesarias pata

abordar la d¡mensión social y cultural del uso de la lengua ya que la lengua eS un fenómeno socio

cultural.

El análisis del discurso (o Estud¡os del discurso) es una transdisciplina de las ciencias humanas y

sociales que estud¡a s¡stemáticamente el discurso escrito y hablado como una forma del uso de la

lengua, como evento de comun¡cac¡ón y como interacción, en sus contefos Gogn¡t¡vos, sociales'

politicos, h¡stór¡cos y culturales.

Ejes de contenldos

Eje l: Competencia comun¡cativa, intercultural y plurilingüe

- Teorías para el análisis de producciones lingüíst¡cas: Pragmática, lingüística del texto, lingÜístice

S¡stémica, análisis crÍtico del discurso, análisiS conversacionales, la perspectiva socio

interacc¡onal de naturaleza Bajt¡niana, etnografía de la comunicación etc. (Vertientes l¡ngÚísticas'

psicológicas, soc¡olÓg¡cas y antropológicas).

- Análisis discursivos. Definiciones, antecedentes, funciones, interdiscipl¡nariedad y objeto de

estudio. Diferentes enfoques (descr¡ptivos, ¡nteraccionales, etc.)

- saberes claves para la comprensión de los discursos sociales. competenc¡a pragmática.
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Competencia discursiva. Contexto. Campos y comunidades discursivas. Discurso y practica

discursiva. Representac¡ones, roles y estatus. ldeología. Contrato discursivo o contrato de habla.

lnterdiscurso, intertextualidad, dialogismo y polifonía d¡scursiva. Hegemonía y heteronomia en los

discursos. Tipologías enunciativas, comun¡cat¡Vas y s¡tuac¡onales. Géneros D¡ScurSivos. LoS

componentes funcionales, socio-histór¡cos, ¡deológ¡cos de los contextos de recepc¡ón y

producc¡ón discursiva.

Eje ll: Prácticas del lenguaje

- Experiencias prácticas que perm¡tan el estudio de la producción, comprensión, adqUis¡ción y

aprendizaje del lenguaje desde la dimenslÓn sociol¡ngÚística y pragmático-d¡scursiva.

- Prácticas de oralidad, lectura y escritura para socializar exper¡enc¡as lingüíst¡cas, exponer

inquietudes, obtener respuestas a problemát¡cas encontradas, exponer y discut¡r los problemas.

Reflexión crítica sobre las prácticas discurs¡vas.

- Uso de diferentes géneros d¡scursivos y tipologías textuales en investigaciones, exposiciones,

informes, guías, discusiones, etc. en el marco de tareas y proyectos áulicos sobre problemáticas

vinculadas a los análisis d¡scursivos.

Eje lll: L¡ngüíst¡ca Aplicada. Anális¡s de casos

- Reflex¡ón sobre el análisis de prácticas d¡scursivas en diferentes contextos soc¡olingüíst¡cos

- Observación y descripción de diferentes fenómenos vinculados a los discursos sociales en

diferentes casos.

- Anál¡sis crít¡co de los diferentes enfoques discursivos en el marco de c¡ertas situaciones

lingüÍsticas en diferentes contextos.

bb llnldad cunicuta¡ prmtte ta prcn oción & exPe¡lencl,§ de coBtrucción de &ab,u
aobre Educaclón sext/É,t lnbgnt d65,de el atúllsts c¡f co & las bmátlcs afinu que sulan
en el ma¡co de t8 ptádtc$ discut¿lvas orzl6 y é,cÍla§ en lengu,E extnnlets y a tnv&
de la rcflexión tnbrcuttunt &ofue t@ &abetu5 soclocultu/,¡lÉ implfcltu en le dibrcnw
géne¡@ dlscutslvop., en el marco de lú arrál&,l9 & casa.
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QUINTO AÑO

Unidad Curricular

Denominación: Lengua EÉranjera V
Formato: Asignatura
Régimen de Curcado: Anual

Ubicación en el DC: sto Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas

relol, 128 Horas cátedra)

Finalidades Formativas:

La unidad curricular denominada Lengua Extranjera lv contribuye al desarrollo de la

competencia macro, que atrav¡esa la formación específica en LcE , denom¡nada competencia

Comun¡cativa, lntercultural y Plurilingüe.

En esta un¡dad curricular se ¡ntegran los aprendizajes comunicativos en lengua extranjera -

desarrollados en la Lengua y Gramática de la LE l, ll, lll y lv. La materialidad lingüística se

aborda a través de la reflexión meta comunicativa sobre los aspectos formales y funcionales del

lenguaje desde la perspect¡va de la gramática del significado.

El abordaje de la enseñanza de la lengua en esta unidad curricular parte del tratamiento de

grandes temáticas transversales, de problemát¡cas l¡gadas a los ejes socio profesionales de las

distintas disciplinas del campo de la formac¡ón especifica desde proyectos de investigación que

impliquen el uso de la lengua en contextos variados y con predominio de los géneros

académicos.

Las experiencias y las tareas propuestas a los estudiantes promoverán la mejora, consolidación y

profund¡zac¡ón de la expresión oral y escrita en todos sus aspectos.

La dimensión comun¡cativa resulta de la integración de las competencias denominadas

competenc¡as lingüísticas, sociol¡ngüíst¡cas y pragmáticas. Esta unidad curricular está fuertemente

vinculada a las Competenc¡as lingüísticas (competencia léxica, fonológica, gramatical'

semántica, ortográfica y orto épica) ligadas a la comprens¡Ón y producc¡ón de enunciedos

en relación con las normas gramaticales del uso de la lengua (contexto intralingüíStico).

Por otra parte, el actual enfoque de la lengua extranjera como lengua cultura y los nuevos

sent¡dos formativos, ponen en relieve la construcción de las competencias soc¡ol¡ngüíst¡cas y

pragmát¡cas, ademáS de las l¡ngüíSticas. Las primeras suponen la consideración de las normas

sociales en el uso de la lengua, los saberes soc¡oculturales y la conciencia intercultural y las

segundas agrupan las capacidades discursivas, funcionales e interaccionales en relación a los

contextos enraling üísticos.
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Además, dichaS exper¡enc¡as propician el crecimiento de una competenc¡a intercultural con

apertura hacia la diversidad en la asignac¡ón de sentidos así como tamb¡én la reflex¡ón crít¡ca

sobre las estrategias de aprendizaje en el marco de tareas y proyectos en un contexto de

aprendizaje cooperativo y colaborativo.

Ejes de Contenidos

Eje l. Competencia Comun¡cat¡va: Competenc¡as lingüísticas, soc¡olingüísticas y
pragmáticas. Prácticas de Oralidad, Lectura y Escr¡tura

- Producción de textos orales de mayor complejidad que impliquen el mane.io de los

rasgos segmentales y supra segmentales de la LE en relación a una variedad de

referencra y en diferentes contextos.

- Prácticas discursivas variadas y complejas que favorezcan interacciones pragmáticas y

discursivas en función de pos¡cionam¡entos enunciativos div<irsos (matices ideológicos

discursivos.

- Anál¡sis crítico de las dimens¡ones verbales, para verbales y no verbales que ¡nc¡den en la

construcc¡ón de sent¡do en textos orales y escritos.

- producción de textos orales y escr¡tos en diferentes soportes donde converjan d¡versos sistemas

semióticos e ¡ntegración de los lenguajes audiovisual, corporal y dramático.

Eje ll: Reflexión Meta comunicativa. Reflexión metalingüíst¡ca, meta cognit¡va e
intercultural sobre la pract¡cas del lenguaie.

- Reflexión sobre las práct¡cas de oralidad, lectura y escritura en lengua extranjera en función

de diversos géneros discursivos.

- Reflexión meta cognitiva sobre los procesos de escucha, habla, lectura y escritura.

- Reflexión meta d¡scurs¡va sobre las característ¡cas pragmáticas de los discursos orales; sobre

las estrategias de consulta, reparac¡ón y reformulac¡ón de la producción en los d¡scursos orales;

sobre las caracteríSt¡cas de estilo, tema, función y contextos de producc¡ón y recepc¡ón en los

d¡versos géneros discursivos orales y escritos.

- Reflex¡ón meta comun¡cativa sobre las estrategias discursivas presentes en los modelos

metodológ¡cos y didáct¡cos propuestos.

- Monitoreo de las producciones intermedias y finales.

- Reflex¡ón intercultural sobre los saberes soc¡oculturales que expresan los modos de ser, pensar

y actuar de las comunidades de referenc¡a.
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Unidad Curr¡cular

Denom¡nac¡ón: Cultutu de lu pue ot de b bngua adnnlen V
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: 5to Año
Asignac¡ón horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. cátedras semanales (64 Horas

reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene la finalidad de propiciar el análisis de manifestac¡ones histÓricas,

sociales y culturales que promuevan la reflexión intercultural crÍt¡ca y el desarrollo de una actitud

ética y responsable. Se propone contribu¡r a la formación del profesor en lengua extranjera para

la educación superior a partir de la promoción de la lectura y el análisis de procesos histór¡cos y

sociales que le permitan reflexionar sobre el sent¡do de la humanidad para la construcción comÚn

de relaciones interculturales respetuosas de la alteridad. Es así que pretende aventutar a los

futuros profesores en experiencias que potencien su capacidad de ju¡c¡o crítico y de compromiso

con la ét¡ca de la diferencia (Scavino, '1999) y, a la vez, se desprendan de visiones restrictivas o

incluso idealizadoras de ciertas culturas.

A través de experiencias de observación, objetivación y anál¡s¡s reflexivo tanto de discursos

sociales como de subjet¡vidades e ideologiasúii d¡versas v¡nculadas a temáticas específicas, los

estudiantes accederán a una variedad de géneros que les permitirán reconocer la naturaleza del

lengua.je como acciÓn Soc¡al que construye tales subjetividades e ideologias. De esta manera'
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esta unidad curricular se propone abrir un espacio a una plural¡dad de prácticas letradas de

lectura Crítica, escr¡tura comprometida, y toma de la palebra responsable que, a su vez, c¡mienten

la construcción de capacidades reflexivas que favorezcan la comprens¡ón de realidades

diferentes, el distanc¡amiento y la objet¡vac¡ón de la cultura de pertenencia, y la participación

democrática en el marco de una ética de la humanidad'

Ejes de contenidos

Eje l: Prácticas culturales e interculturales en el marco de temáticas l¡gadas a las

problemáticas de las lenguas'culturas.

- Temáticas sugeridas: Lenguas como variedades socioculturales. Conceptual¡zaciones de

culturas, ¡nterculturas, intraculturas, transculturas, minorias étn¡cas y l¡ngüísticas, est¡los de

vida' trad¡c¡ones, rituales, mitoS, tipos de discriminación (étnica, rel¡g¡osa, de género,

minorización, segregación, guetoización), legislación discriminatoria, genocidio (étnico, cultural,

rel¡gioso, político, l¡ngÜíst¡co). Derechos civiles. conceptual¡zaciones de absolutismo y

relativismo cultural. Conceptualizaciones de asimilación, aculturación y transculturación.

Eje 2: Práct¡cas interculturales y c¡udadanas en las diferentes culturas'

- participación ciudadana. Ejerc¡c¡o de derechos y responsabilidades en las diversas culturas.

Compromiso ético Y social.

- Saberes soc¡oculturales en d¡stintas comunidades. D¡vers¡dad cultural y lingüística. Roles y

estatus de las lenguas-culturas. Definición de políticas lingüísticas.

- Objetivación de la cultura de pertenencia. Marcas de identidad y de otredad en las práct¡cas

culturales de las distintas sociedades y en d¡st¡ntos momentos históricos. Construcción de la

alteridad.

- Diversidad cultural y su incidencia en las relac¡ones y prácticas sociales. Prácticas

discr¡m¡nator¡as, práct¡cas estereotipadas. Práct¡cas discriminatorias ¡nst¡tuc¡onalizadas.

Empatía con la diferencia. Respeto y aceptación de la diferencia.

- Comprensión de otras realidades culturales a través de la observación y anál¡s¡s crít¡co de sus

criterios o pautas (diversidad étnica, de género, rel¡giosa, l¡ngüística, de estatus social).

Eje 3: Prácticas culturales e interculturales en relación a una plural¡dad de géneros

semióticos y discursivos.

- Géneros académicos en el marco de proyectos de ¡nvestigación sobre temáticas culturales.

- Géneros sem¡óticos y d¡scurs¡vos en relación a símbolos y S¡gnif¡caciones como

representac¡ones socioculturales que se materializan en una amplitud de expresiones

culturales.

bb tlnldad Cu¡rtcula¡ prmtb la pmnoclón * exp¡lencls de cotpbttcclón de raberr6
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un¡dad Curricular:

Denominación: Dldác ca Bpecial de la LE lll (Nivel Suprrot)
Formato: As¡gnatura
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: sto Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs- cátedras semanales (64 Horas
reloj, 96 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

En este sentido, esta unidad curr¡cular contempla la enseñanza de lengua extranjera para

propós¡tos específ¡cos en ámbitos académico-profesionales, lo que implica el diseño de

propuestas curriculares, la de toma de dec¡siones ¡nformados sobre qué competencias, saberes y

práct¡cas resultan pertinentes según el ámb¡to formativo en el que se ¡nserta la enseñanza de la

lengua extranjera, cómo abordarlas y cuáles son los niveles pos¡bles de enseñanza.

En esta unidad curricular se pretende dotar de herramientas conceptuales y prácticas a los

futuros docentes a la vez que se aborda aspectos que Se encuadran en la formación en valores

personales y profesionales. Para ello se analizan teorías, enfoques, métodos, técn¡cas,

estrategias, proced¡mientos y recursos contemplando tanto las condiciones ideológ¡cas presentes

en ellos como el contexto sociocultural de los futuros alumnos, los propóS¡tos educativos

nacionales y provinciales y el rol formativo de las lenguas extranjeras en la currícula escolar de lá

Educación Superior.

Ejes de contenidos

Eje l: Prácticas del lenguaje: su enseñanza y aprendizaje

Esta un¡dad curricular, situada en el cuarto año del recorr¡do formet¡vo, aborda las gestiones

d¡dácticas que orientan la práctica educativa en función de las situaciones comunicativas en los

contextos reales de actuación pedagógica, en este caso para la enseñanza de LE en la

Educación Superior.
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- Abordajes instrumentales y comunicativos en la enseñanza de lengua extranjera con propósitos

específicos. -El desarrollo parc¡al de competencias.

Eje ll: Organ¡zación del Proceso de Enseñanza y Aprend¡zaje:

- Caracterización de las instituciones educativas. La adecuación curricular a la institución y su
proyecto educativo y a los sujetos que aprenden desde una perspect¡va de soc¡o-comun¡cat¡va y
profesional.

- Planificación anual, de unidades didácticas y de clases. Planificación por tareas y proyectos a

partir de contenidos de disciplinares de la carrera en la que se inserta la lengua extranjera. La

reflexión sobre el proceso de toma de dec¡siones y como retroalimentación de la práctica.
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Gavin Dudeney & N¡cky Hockly. (2007). How to teach English w¡th technology. Pearson-Longman
Halliday, M.A.K. (1978/1982). Language as Social Sem¡ot¡c: The Soc¡al lnterpretation of
Language and l\/eaning. Londres: Arnold. Versión en castellano: El lenguaje como semi-ótica
social: la ¡nterpretación soc¡al del lenguaje y del s¡gnificado. México, Fondo de Cultura
Económica. Trad. Ferreiro Santana, J.
Hymes, D. (1971). On Communicative Competence. Philadelphia, P.A.: Univers¡ty of Penn-
sylvania Press.
Mearns , D. & Thorne, B. (2009). Counseling centrado en la persona en acción. Buenos
A¡res: Gran Aldea Editores.
McCarthy, M. (f 994). D¡scourse analysis for Language Teacher§, Cambridge: Cambridge
University Press.

- Prácticas del lenguaje: de oralidad, lectura y escritura. Reflexión sobre las prácticas del lenguale.

Los géneros discursivos y las tipologías textuales en distintos ámbitos académico-profesionales.
La aprop¡ación de las prácticas de lenguaje específ¡cas del mundo académico, técnico-profesional
o científico.

- La lengua materna en la clase de lengua extranjera, el desarrollo competencias provisorias, el

error y las inh¡bic¡ones en el alumno adulto. La reflexión sobre la lengua que se aprende y sobre

los aprendizajes.

- Recursos y materiales de enseñanza: tipologías, selecc¡ón, diseño. Las TlC.

- La Evaluación: Princip¡os y propósitos. Evaluacrón formativa y sumativa (de proceso y producto)i

formal e informal. Exámenes estandarizados (internacionales, nacionales de cert¡f¡cac¡ón de

aprendizaies, de medic¡ón de la calidad, etc.).

Bb Unidad Cur¡lcula¡ pemib h prcmoción de exryriencias de corctrucclón de sabetes
sobrc Educación *xual lnbgnl desde la propuesb de enaeñanza @ntnde en el
sbbleclmlento de,elaclones irfurpe¡r,onal€§ y la conatrucclón de la tdeÑldad a prtir de
aecuencles didácflcas rcfeddes a bmá cas aflns.
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Cambridge: Cambr¡dge University Press.
Richards, J. (1990). The Language Teaching lvlatrix. Cambridge: Cambridge University Press.
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Unidad Curricular

F¡nalidades Format¡vas

La presente unidad curricular pretende dar a conocer la complej¡dad de la configuración de tales
sujetos como alumnos de una carrera de formación docente en lengua extranjera.

Considerando que los futuros docentes de lenguas extranjeras, en su mayoría, son adultos
jóvenes que podrán desarrollar su práctica profesional en instituciones educativas con sujetos
adultos, es pertinente el tratamiento de los aspectos que le son propios como sujeto de su propia
historia, con un bagaje de experiencias proveniente de su contexto socio cultural de or¡gen- Es
por ello que el encuadre que presenta esta unidad curricular posiciona al futuro profes¡onal desde
una mirada totalizante para el abordaje educativo del mencionado sujeto. Ello permitirá que se
desenvuelva con mayores competencias en los d¡versos contextos que hoy plantea la
escolarización del adulto.

Oenominac¡ón: Sujetu de la Educaclón Supertor en conf.xto8 aocio cuttut",lá8 diveB@
Formato: Asignatura
Régimen de Cursado: Cuatrimestral .Primer Cuatr¡mestre
Ubicación en el DC: Sto Año
Asignac¡ón horar¡a semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas
reloj, 64 Horas cátedra)

Por lo tanto, la unidad curricular, se inicia con el reconocim¡ento de las características biológicas,
psicológicas y socioculturales para así tener una visión integral del adulto. Y sumado a ello, sus
experiencias singulares y colectivas, proporcionarán un horizonte fecundo para el desarrollo de
sus dimensiones como persona, contribuyendo pos¡tivamente al desarrollo de su proyecto de
vida.

A su vez, desde un deven¡r h¡stór¡co educat¡vo, se qu¡ere proporcion;r un hor¡zonte de anális¡s de
las part¡cularidades que han generado las cond¡c¡ones para la atención de sus necesidades y

demandas de escolarización permanente en contextos diversos. En relación a ello se plantea la

inclusión de las d¡ferentes perspectivas de abordaje para la enseñanza y el aprendizaje del sujeto
adulto y específicamente vinculado a las exigencias que plantea actualmente la educación en el
nivel superior. En este contexto es impresc¡ndible destacar el protagonismo que hoy adquieren
las nuevas alfabetizac¡ones y las nuevas tecnologías.



Ejes de Contenidos

Eje l: El adulto y su configuración psicológica, b¡ológica, histórica y soc¡o cultural. (Este
eje permite la articulación con la Educac¡ón Sexual lntegral)

- Desarrollo biológico: Etapas de la adultez. Características.
- Desarrollo ps¡cológico: necesidades, motivaciones e intereses. Proyecto de vida y real¡zación
personal.
- Desarrollo histórico y socio cultural: identidad de los sujetos, divers¡dad y complejidad:

trayectorias soc¡ales y culturales. Educación, pobreza, exclus¡ón y ciudadanía. El adulto como

sujeto de la postmodern¡dad y el lugar del conoc¡m¡ento saber-poder.

Eje 2: Et sujeto adulto y sus contextos educat¡vos.

- Historia, identidad y sent¡do de la educación de jóvenes y adultos: contexto nacional e

internacioná1.

- La educación del adulto y algunas perspectivas teóricas. La Educac¡ón Popular, la educación
permanente. Su encuadre educativo desde la normativa provinc¡al y nacional.

- La Educación del adulto desde la enseñanza formal, informal y no formal.

Eje 3: La enseñanza y el aprend¡zaje del adulto en el nivel superior.

- La educación superior como contexto de la formación in¡cial del adulto. Encuadre desde el marco

legal educativo.
- El educador y el adulto como sujeto pedagógico.

- La enseñanza de los sujetos del nivel superior: métodos y técn¡cas de abordaje.

- El aprend¡zaje en el adulto. Principales elementos de los procesos de aprendizaje.

- D¡versas perspect¡vas teóricas de aprendizaje: La andragogía, el aprendizaje autodirig¡do y la
teoría transformativa de Mezirow.

- El desarrollo de las capacidades. La construcc¡ón de competencias.

- Propuestas y modalidades de la educación de adultos: presencial, semi presencial y a distancia.

- Los sujetos del nivel superior y el lugar de las nuevas alfabet¡zac¡ones: digital o e-l¡teracy y la
audiovisual o mediática.
- El aprendizaje ubicuo. El aprendizaje del adulto en entornos virtuales. La tutoría virtual como

acompañam¡ento pedagógico de la enseñanza.

E b untded Cur¡lcular pcmtb el frafunlento de la bmfrca de la Educación Sexual

tnbgnt funúme¡tblnenb a tnvée de la evolución plcocor,hl del suJeb adulto.
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Unidad Curr¡cular

Denom inación: Socloilngübtica Il
Formato: Seminario
Rég¡men de Cursado: Cuatrimestral. Segundo cuatr¡mestre

Ub¡cación en el DC: Sto Año
Asignación horaria semanai y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedras semanales (43 Horas

reloj, 64 Horas cátedra)

Finalidades Formativas

La presente unidad curricular responde a la necesidad de introduc¡r a los alumnos en el estudio

de las lenguas en forma diacrónica y s¡ncrónica que llevará al desarrollo también de la

competencia intercultural, que es una de las capacidades principales en la práctica pedagógica

desde la competencia ¡ntrapersonal y la competencia interpersonal.

La sociolingüística sincrón¡ca se centra en la estructura soc¡olingúística y en las variaciones

lingüísticas que dependen de las situaciones y de las actitudes de los hablantes; la

sociolingüíst¡ca histórica o diacrón¡ca, por su parte, se ocupa del cambio lingÜístico en el tiempo.

Del m¡smo modo que una lengua presenta variedades conocidas como dialectos en las d¡stintas

regiones en que se utiliza, también el uso de Ia lengua cambia de un grupo social a otro; aunque

un mismo individuo puede utilizar diferentes variedades de la lengua de acuerdo con la s¡tuación

social y el contexto en que tenga lugar la interacción.
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Ejes de contenidos

Eje l: Competenc¡a comunicativa, intercultural y plurilingüe

- Breve historia de la LE.

- Lenguajes y contextos socioculturales y pluriculturales. Relac¡ones de las lenguas con las

d¡ferentes áreas de la experiencia, las esferas de actividad, las relac¡ones interpersonales, los

d¡scursos de poder, etc.

- Sociolingüística h¡stór¡ca o d¡acrónica y sincrónica. Var¡ac¡ón y cambio l¡ngÚistico. El rol de las

convenciones, códigos o normas. Los criterios de interpretación cultural o pautas. Las

representaciones o ideologías sociales y culturales sobre las lenguas. Los estatus de las

lenguas.
- Actuales variedades d¡alectales de la LE. La SociologÍa ufbana (incluyendo las redes

elecfón¡cas). situaciones endol¡ngues y exol¡ngues. s¡tuaciones de bilingüismo, disglosia,

creoles, otras. Glotodidáct¡ca y políticas lingüíst¡cas.

- TeorÍas etnometodológicas para el análisis de d¡ferentes comun¡dades de habla. F¡liac¡ones con

la antropología social, con la etnografía de la comunicación, con la psicología social, con los

anál¡sis conversac¡onales y otras ciencias sociales.

- La dimensión ¡ntercultural y ciudadana de las prácticas sociolingÚíst¡cas'

Eje ll: Prácticas del lenguaje

- Experiencias prácticas que permitan el análisis de producciones lingÚísticas en diferentes

contextos con la util¡zación de géneros discursivos diversos (especialmente los géneros

académ¡cos), en el marco de tareas y proyectos y en relación con las temáticas abordadas.

Eje lll: L¡ngüistica Aplicada. Análisis de casos

- Reflexión sobre el anális¡s de producciones lingüísticas, en diferentes contextos sobre temáticás

ligadas a la historia de la LE, sus cambios y diversificaciones'

- observación y descripción de diferentes fenómenos del s¡stema y uso de la lengua en diferentes

casos desde el anális¡s de ¡nvestigaciones sobre las variedades dialectales de la LE.

- Anális¡s crítico de los diferentes enfoques en el marco de ciertas s¡tuaciones lingÜísticas en

d¡ferentes contextos.

bb unidad cufitcutat petmtb la ptonrelón & exprtenclu de cot$tucclón de raá9't"6

sobtc Educactón *xut lnbgnt dude el enálk¡b cñaco b l8 fut frc$ eflr7E§ qua surren

en el ma,co de t* prádicas-dlscutttv* ont6 y üct bs en tengua. e*/á4Jer"§ y a tnv&
de te rcflextón tnbrcurhtñt iobrc t8 sa,Err8 soctocuttul' ,/6§ lmpllcltu en le dlf¿rcntá5

géneroc dlccurxiva, en el análblc' de caca.

Bibl¡ograf¡a Básica

Chambers J.K. (2002). Soc¡olingu¡st¡c theory: Linguistic variat¡on and ¡ts

sionif ¡ance Wrlev-Blackwell
óirJool. David Leith, Dick & Swann, Joan (Editors) (1997) English: History'

d¡versitv and chanqe. Routledge.
ü"widrtár, ¡óÁ" É-(zooe). o-ur Magnificent Bastard Tongue: The U¡told Story of

English.
Gotham. Pei, Mario (1966).The history of language Mentor'



722

RaJend Mesthrie (Ed¡to0 (201 1).The Cambridge handbook of sociolinguistics. Cambridge University

Press.
Schneider Edgar W. (2011). English around the world: and introduction'

Cambridge University Press
Spolsky, Bernard ('l 998). Sociolinguistics. Oxford University Press.

Tiudgili, Peter (19ó3). Sociolinguistics: an lntroduction to language and society

Penguin books.
waráhaugh Ronald (2005). An lntroduct¡on to Sociolinguistics- Blackwell

Publishing Professional.

PRIMER ANO

Unidad Curricular

Oenominación: Mcdca Itocenb I
Formato: Práct¡ca docente

Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: ler Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 4 hs. cátedras semanales (85 Horas

relo.j, 12g Horas cátedra): 2 hs. cátedras semanales -64 horas cátedras anuales- para los talleres

en los IES y 2 horas cátedras semanales -64 horas cátedras anuales- para el trabajo de campo.

LA

F¡nalidades Formativas

Esta unidad curricular es el primer contacto con la tarea docente, y t¡ene por

finalidad comprender a las escuelas asociadas de educac¡ón inicial, primaria y secundaria como

escenarios complejos, atravesados por múltiples dimensiones de la vida social. Desde el

enfoque intercultural es relevante desarrollar la comprensión y el análisis reflexivo de las

s¡tuaciones de diversidad socio-cultural (incluyendo la diversidad l¡ngÜíStica) tanto en las

¡nstituciones como en los su.ietos que las integran , por lo que' se deberían considerar los modos

en los que se expresa institucionalmente la d¡versidad sociocultural (negaciones,

d¡scrim¡naciones, creencias, estereotipos, actitudes etnocéntricas, etc.) a través de la

organizac¡ón de espacios y tiempos pedagógicos, la selección de los materiales didácticos, que

implican posic¡onamienlos ¡deológ¡cos.

Las exper¡encias format¡vas planteadas tales como las observac¡ones, entrev¡stas, le

realización de reg¡stros, están l¡gadas a la investigac¡ón acción que contr¡buye a sistemat¡zar,

comunicar y explicitar la experiencia, facilita la socialización profesional y la formación en la

práctica. LoS estudiantes participarán, asimismo, en diversas actividades tanto en la institución

formadora como en las escuelas asociadas, que les permitan entender la dinám¡ca inst¡tucional,

las matr¡ces pedagógicas y los proyectos comunitarios.

para su acreditación se propone la presentac¡ón de trabajos parciales y/o f¡nales de producción

indiv¡dual o colectiva, como por ejemplo la producción escrita de portafolios, informe o

monografía y coloquio f¡nal de análisis del proceso rcalizado '
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Ejes de conten¡dos

a) Actividades a desarrollar en el IES

Tatle¡ tlllitlt rctot s educaüv*: *gundo cuetdmsbe'2 lp. cábdn
gemanalg

Destinado a abordar el estud¡o de la institución escolar y su desarrollo en el tiempo que implica

dar cuenta de las dist¡ntas conceptualizaciones que se han elaborado de ella. El anál¡sis de

las distintas dimensiones de la vida institucional aporta herramientas conceptuales para

comprender Estos contenidos serán trabajados a part¡r de la art¡culación con la ¡nformac¡ón

relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su concurrenc¡a a las

escuelas asociadas.

- Análisis inst¡tuc¡onál: lo lnst¡tuido-lnst¡tuyente. Modelos institucionales desde una perspectiva

histórica. El mito fundacional y sus repercusiones en la cultura institucional, las vinculaciones

entre docentes y equipo de conducc¡ón, entre escuela y comunidad, docentes y alumnos, las

normas, la comunicación, la matriz pedagógica y la relación escuela-sociedad

- Cultura escolar y realidades soc¡oculturales. Gramática lnstitucional. H¡stor¡as ¡nstituc¡onales

Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos. Costumbres, mitos, ritos,
rutinas, códigos, símbolos.

- Las escuelas como espacios formales de circulación de saberes. Dimensiones institucionales.

Notas d¡stintivas y articulación entre la educación inicial, la educac¡ón primaria, la educación

secundaria y la educación super¡or y el mundo laboral. El lugar de las lenguas extranjeras en las

escuelas asociadas y de la educac¡ón lingüíst¡ca en general, la atención a la diversidad socio-
cultural, la ident¡dad de los niños y n¡ñas, el lugar del cuerpo en la educación y su devenir
histórico.

- Sentidos y significados. Aportes de una lectura micro-polit¡ca: los actores ¡nstituc¡onales.

Relac¡ones de poder. Conflicto, lucha de intereses y negociación. La convivencia.

- Observaciones y Análisis de observaciones, investigaciones y casos que permitan comprender

rutinas, naturalizaciones y práct¡cas educativas cot¡d¡anas (tiempos, espacios, proyectos

educativos, actos y celebraciones).

' ESI el vínculo, escuela, familias y comunidad.

La escuela como ámbito promotor y protector de derechos. El consenso y la atención a la

diversidad. Roles de la famil¡a y de la escuela. Ley 26.150: enfoque de la ESI y propuesta.

Taller de ,létodú y Técnices de Recol*clón y Anállsls de lnfotmación: Segundo

Cuatimestre - 2 hs semanales

- Métodos de recolección, sistematización y organización de datos e informaciones empíricas
primarias y secundarias en instituc¡ones de educación inicial y primaria con diferentes

modalidades educativas. Métodos y Técnicas de indagac¡ón, recoleición, organizac¡ón y análisis

de información empírica primaria y secundaria en el marco de la metodología cualitativa: la

entrevista semi-estructurada. Técnicas de observación y registro de activ¡dades institucionales en

instituciones de educación primar¡a y secundaria con diferentes modalidades educativas,
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definición de muestras de poblac¡ón, anál¡sis e ¡nterpretación de datos y documentos educativos.

Elaborac¡ón de informes. Estudio de casos. Anális¡s e interpretación de indicadores. Elaboración

de ind¡cadores simples, elaborac¡ón de cuadros comparat¡vos, búsqueda bibliográfica, anál¡sis de

las prácticas docentes y de las inst¡tuciones educativas, sus normas y v¡nculaciones'

- Reflexión intercultural sobre las s¡tuac¡ones de d¡vers¡dad cultural (incluyendo la diversidad

lingüíst¡ca). Los modos de expresión de la diversidad lingüíst¡ca, hacia el cuerpo, género,

etc. en las ¡nst¡tuciones (negaciones, discriminaciones, creencias, estereotipos, actitudes

etnocéntr¡cas, etc.) y en los documentos y discursos en las inst¡tuc¡ones educat¡vas asociadas,

en los libros de textos, etc. El tratamiento de la ESI en las ¡nstituciones de educación inicial,

primaria y secundaria con distintas modal¡dades.

- Reflexión crít¡ca sobre los géneros académicos (orales y escritos) ligados a lás prácticas de

¡nvest¡gación: entrevistas, diarios de práctica, registros, portafolios, ¡nteracciones en coloquios

otros.

- El propósito de este taller es brindar la herram¡entas para la observación, registro,

procesamiento y análisis reflexivo de los observado con el fin de construir saberes sobre las

instituc¡ones y sobre las prácticas de enseñanza del ¡nglés, sus finalidades, su estatuto

institucional, su vinculac¡ón con otras áreas curriculares en instituciones de educación inicial y

primaria.

b) Trabajo de Campo en las lnstituc¡ones Asociadas - Anual - 2.hs. cátedra
semanales

En este espacio se prevé la concurrencia a las escuelas asociadas y la participación en distintas

actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo rutinas y eventos

escolares, apoyo a los alumnos en tareas escolares, elaboración de recursos didácticos, etc.) con

el fin de entender la dinámica institucional, las matrices pedagógicas, las concepc¡ones

inst¡tucionales y los proyectos comunitarios.

- Socialización de los practicantes con docentes, directivos, alumnos y otros integrantes de la

comunidad educativa en las escuelas asociadas. Observación, relevamiento y reg¡stro de datos

referidos a los tiempos y espacios de organización de las dist¡ntas actividades educat¡vas

curriculares, espacios complementarios de educación, relaciones jerárquicas y entre pares.

- Relevamiento y análisis de los proyectos educat¡vos institucionales, la articulación entre ciclos y

niveles, el aula plurigrado, la integración de alumnos con capacldades diferentes, la integración

de alumnos con una lengua materna diferente a la de escolarización'

- La afectividad. Los vÍnculos entre alumnos, alumnos y docente, otros m¡embros de la comunidad

educativa. La formaciÓn en derechos humanos, ciudadanía y respeto a la divers¡dad socio-

cultural. El abordaje de la educación sexual integral y las actitudes basadas en las

concepciones de género de los actores institucionales'

- Observación participante y registro de situaciones educativas, de reuniones de personal, de

reun¡ones con padres, de activ¡dades o proyectos extra-curriculares, de proyecto educativo

comun¡tario, de actos, de dispon¡bil¡dad y uso de recursos y espacios alternativos (taller, patio,

b¡blioteca, laboratorio, cAJ, etc.) para la promoción de aprendizajes y la atención a las

trayector¡as estudiantiles.
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Distribución del Trabajo de Campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desanollo de

las actividades específlcas se sugiere cumplir con una carga horaria distibu¡da de la siguiente

manera: 2 - 3 observaciones en educac¡Ón inic¡al, 4-5 obse\aciones en educación primaia y 4-5

obsevac¡ones en educac¡ón secundaria además de vis¡tas a instituciones con modalidades como

rural, EBt, hospitataia, de aduttos, especiat, añística, contextos de encieno, o bien participación

en jomadas de trabajo/ muestras, etc., en esfas instituciones (aproximadamente 3-4 iomadas
vls,fas).

Bb llnidad Cu¡¡icular permlb la pmnoción de expeñenck de a¡ptrucclón de sabetw
sobe Educaclón Sexual ln@nl.
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SEGUNDO ANO

Unidad Curricular

Denominación: Práctia Etocenb il
Formato: Práctica docente

Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: 2do Año
As¡gnación horaria semanal y total para el estud¡ante: 4 hs. cátedra Semanales (85 Horas

reloj, 128 Horas cátedra): 2 hs. cátedra semanales para los talleres en los IES - 64 hs. cátedra

anuales- y 2 hs. cátedra semanales, para el trabajo de campo, es dec¡r 64 hs. cátedra anuales).

Finalidades format¡vas

El trabajo en esta UC Se suslenta en el aprendizaje cooperativo-experiencial en la toma de

decisiones y la construcc¡Ón de propuestas educat¡vas en equipos de trabajos, referidos al

desarrollo de la acción profes¡onal en el que el futuro profesor de inglés se aprox¡ma a la

enseñanza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera desde un enfoque intercultural

plurilingüe, por lo que además es relevante analizat y relevar cómo se dá cuenta de la

diversidad socio-cultural a través de las prácticas pedagógicas, la elección de las estrategias de
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enseñanza y la selecc¡ón de los materiales d¡dáct¡cos, que implican posicionamientos

ideológ¡cos en las ¡nstituciones educativas asoc¡adas de educación inic¡al, primar¡a y secundaria

de distintas modalidades.

para la acreditación de esta UC se propone la presentación de trabajos parciales y/o finales de

producción individual o colectiva, como por ejemplo: elaboración de proyectos, diseño de

propuestas de enseñanza, construcción de recursos para la enseñanza, informes de

relevamientos, propuestas e intervenciones áulicas.

Esta instancia se estructura desde un formato de taller que permita la producción de saberes

recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos desarrollados en cada uno de

los respect¡vos recorridos académicos y en las experiencias formativas en el IES y en las

instituc¡ones educativas o espacios de formación. Es un ámb¡to valioso para la confrontación y

articulación de las teorías con desempeños prácticos reflexivos y creativos. se sugiere:

Ejes de Conten¡dos

a) Actividades a desarrollar en el IES

Tettet Cu¡rlcuto y oryentzadora.' Los Diseños Curriculares Prov¡nc¡ales de Educación lnic¡al,

Educación Primaria y Secundana de Lenguas Extranjeras Provincial, los Proyectos Educativos

Comun¡tarios, procesos y documentación organizadoras de las prácticas docentes y escolares

(planificaciones, agendas, registros de asistenc¡a, legajos, cuadernoS de comunicaciones' etc ). El

sentido de los m¡smos en la regulación de la práctica docente. El sent¡do formativo de las lenguas

extranjeras y su ¡mplicancia para la enseñanza. La ESI y los l¡neamientos curriculares.

- La identidad, el cuerpo y la actitud hac¡a los demás: pautas culturales, apertura al otro y cuidado

mutuo. práct¡cas de lenguaje y sus vinculaciones identitarias. El lenguaje sobre la sexualidad,

la ¡dentidad de género, la afect¡v¡dad y el propio s¡stema de valores y creencias'

comparación de expectat¡vas soc¡ales y culturales sobre lo femenino y lo masculino y su

repercusión en la construcción de la subjetiv¡dad e ¡dentidad en el marco de la

construcción de sociedades más justas e ¡gual¡tar¡as e inclusivas.

Tetter Prcgmnectón & te enaeñerrza y g6Mn & la chse: Programación, organización de

las actividades en el aula. La selecc¡ón y organización de aprend¡zajes y conten¡dos, activ¡dades

y estrateg¡as según el ciclo y modalidad educativas desde el enfoque intercultural plurilingÜe. Las

prácticas de oralidad y escr¡tura. La reflexión sobre el aprend¡zaje, Sgbre la lengua-cultura que se

aprende y sobre la lengua-cultura pfopia/s. Aspecto format¡vo del inglés: interculturalidad y

ciudadanía. Estudio de casos referidos al desarrollo de capacidades y competencias. Actividades

de microenseñanza.

b) Trabajo de campo (anual) con las lnst¡tuciones Asociadas y Espacios Alternat¡vos de

formación

- Entrevistas con integrantes de la comun¡dad educativa para conocer la documentación

institucional (proyecto institucional, normas de convivencia, diseños curriculares, programaciones

areales, anuales, áulicas, etc.) en el marco de la metodología cualitativa'

- Análisis crÍt¡co-reflexivo sobre las modal¡dades de planeamiento didáctico según los niveles,
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ciclos y modalidades, los diferentes criterios sobre las estrategias de enseñanza y aprend¡zaje y

las formas de evaluación de los aprendizaies.

- Observación participante clases de los diferentes n¡veles y modalidades educativas'

observación y registro de intefacciones, agrupamientos, grupalidades y aprendizajes de distintos

grupos de alumnos (inicial: distintes salas. Primaria /secundaria: distintos c¡clos) y diseño de

posibles propuestas de enseñanza. Fundamentación de las propuestas sobre la base los

conocimientos y capacidades /competencias adquiridos. Reflexión sobre las posibilidades de

ar{endizde y de intervención pedagógica.

- Relevamiento y análisis de planificaciones y programac¡ones de la enseñanza'

- Registro de clases.

- Ayudantías (colaborac¡Ón con los docentes), sobre todo en lo referido a la elaboración de

recursos d¡dáct¡cos pert¡nentes para el desarrollo de los contenidos propios de cada unidad

curricular, acompañamiento en actividades escolares, detección de dificultades comunes grupales

y/o individuales, recuperación de aprendizajes, ¡ntervenc¡ones educativas breves a través de

ayudantías en clases por eiemplo tutorando a alumnos con dificultades, colaborando en el

monitoreo de actividades, etc. Planificación y desarrollo de diferentes tipos de actividades para la

clase (diagnóstico, enseñanza, evaluación, recuperación, ¡ntegración, etc )'

Bibliografía Básica

oistr¡buc¡ón del Trabajo de campo anual: para et desarrollo de las actividades espec/f,bas se

sug¡ere cumplir con una carga horaria ind¡cativa distribuida de la siguiente manera:

a) Nivel tniciat: 2-3 hs didácticas obsevaciones de c/ases en educaciÓn inic¡al, elaborac¡ón

propuestas didácticas y cotaborac¡ón con et docente de la sala en d¡seño de mater¡ales,

coordinacióndegrupos,acompañamientoenjuegosysal¡das(6.9hsdidáct¡cas).

b) Nivet primario: 6 9 didácticas hs de obsevaciones de claseb en primaia y 9-12 hs

didácticas de elaboraciÓn propuestas didácticas y cotaboraciÓn con el docente de grado

en diseño de mateiates, coodinac¡ón de grupos, acompañamiento en sa/idas, v,.sifas,

actividades especiales, tutorías, etc.

c) Nivel secundarb: 6-9 hs didácticas observaciones en educac¡ón secundaria, y 9-12 hs

didácticas de elaborac¡ón propuestas didácticas y cotaboración con el docente en diseño

de materiales, coo¡dinac¡ón de grupos, acompañamiento en salidas, visitas, actividades

especra/es, tutorías' etc.

d) Expeiencias de obsevar y cotaborar en activ¡dades de enseñanza en instituciones

educativasencontextorural,deEBl,encontextodeencierro,deaduftos,especia/es,
aftísticas, etc, tanto primarias como secundarias. (aprox¡madamente &10 hs didácticas) '

bb llntdad cur¡lcula¡ pemttc ta Protttoctón de expedenc@ de corctrucclón de sabetw

.obrc Educación *nal lnbgnl.
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Alonso Trillo, F. y Sanjurjo, L. (2008). Didáctica para profesores de a pie: Propuestas para

comprender y mejorar la práct¡ca. Homo Sapiens, Rosario.

Brown, H. O. (ZOOt) Teaching by Pr¡nciples: An Interactive Approach to Language Pedagogy. 2"d

Edition. New York: Addison Wesley Longman, lnc.

Byram, M. Fleming (2001 [1998]). Perspectivas interculturales en el aprendizaje de idiomas.

Enfoques a través del teatro y la etnografía. Madrid: cambridge university Press, pp. 9.17 . r¡ad.

J. R. Parrondo y M. Dolan.

Dórnyei, Z (2009). The Psychotogy of Seand Language Acquisition, Oxford: OUP'

sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, v & san Martín, P.S. (2006).Aprender y enseñar en contextos

complejos: Mutticuttural¡dad, diversidad y fragmentación. Buenos A¡res: Novedades educátivas.

TERCER AÑO

F¡nalidades format¡vas

Esta unidad curricular perm¡te el acercamiento al futuro espacio laboral del docente con el

desarrollo de propuestas de enseñanza de ingléS como lengua extranjera desde la perspectiva

intercultural pluril¡ngüe que supone el desarrollo de competencias y capac¡dades cognitivo-

comunicativas y relac¡onales, acordes a los distintos niveles y ciclos educativos así como a los

niveles y recorridos en la enseñanza del inglés.

En este sentido, se propone que los estud¡antes adquieran herram¡entas conceptuales y práct¡cas

que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir adecuadamente para

favorecerlos ten¡endo en cuenta el contexto y los sujetos de aprendizaje, formándose para ello en

el relevamiento, análisis, diseño y reflexión sobre estrateg¡as, modalidades e ¡nstrumentos de

segu¡miento y evaluac¡ón de los distintos tipos de aprendizaje escolár'

para su acred¡tación se propone la presentac¡Ón de trabajos parciales y/o finales de producción

individual o colectiva, como por ejemplo: elaboraciÓn de proyectos de intervenc¡ón en un contexto

específico, diseño de propuestas de enseñanza, construcción de recursos para la enseñanza' la

presentación de un ¡nforme escrito y coloquio oral.

Ejes de contenidos

a) Actividades a desarrollar en el lnstituto Formador:

Talter de coordinación de g¡uPos de aP,cndiale: 2 hs. semanales - Primer cuatr¡mestre

Unidad Curricular

Denominación: Mctie Docenle ill
Formato: Práctica docente

Régimen de Cursado: Anual

Ubicac¡ón en el DC: 3er Año

Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales ('128 Horas

reloj, 192 Horas cátedra): 3 hs. cátedras semanales para los talleres en el IES y 3 hs. cátedras

semanales para habajo de campo en las escuelas asociadas de educación inicial, primaria y

secundaria de dist¡ntas modalidades educativas.
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-De las actividades individual¡stas y competitivas a las actividades cooperativas y colaborativas.

Pr¡ncipios, actividades y estrategias para propiciar la colaboración/cooperación en el aula.

Tutoría de pares. Dinámicas grupales. criterios y estrategias para organizar la participac¡ón, la

cooperac¡ón, la ¡nclusión y el aprendizaje grupal. coordinación de grupos. El fabajo por tareas y

proyectos. EI trabajo en equipo. Roles. La interacción en la lengua de escolarizaciÓn y en lengua

extranjera.

-Registro y reflexión sobre a tarea del docente como coord¡nador del grupo clase.

lnteracción educativa y relaciones sociales. lntersubjetividad. Vínculos. La construcción de

la autoridad, normas y valores en la clase. Nuevas organizaciones de grupos de aprend¡zaie

atend¡endo las trayectorias estudiantiles y la ¡nclusión educativa: tutorÍas, espac¡os alternativos de

enseñanza, PEC, los contenidos transversales y los proyectos interdiscipl¡narios, ESl, etc.

Tatte¡ de Evaluctón & ta ePrcndEals: 2 hs. cátedra semanales - Segundo
Cuatrimestre

Tipología e instrumentos de evaluación. La evaluac¡ón en proceso. La hetero y la autoevaluación.

criterios, modalidades, tipos de instrumentos. Adecuac¡ones curriculares. Evaluación y

acreditación de saberes. Los niveles de aprendizaje de inglés. Atención a las trayectorias

educat¡vas.

Abneo: Se propone abordar lo siguiente: Educación en contextos de Encierro- Educación

lntercultural Bilingüe. Educación Permanente de Jóvenes y Adultos. Educación en Contelto

Rural. El rol docente. ESl.

b) Trabajo de Campo con las lnstituciones Asociadas y Espacios Formativos

-Planificación de propuestas de enseñanza y evaluación y su implementación en educación

pr¡mar¡a y secundaria con distintas modalidades.

-Diseño de materiales y selección de recursos para la enseñanza de inglés.

D¡str¡bución del Trabaio de Campo anual:

a) Nivel lnicial: 2-3 hs. diclácticas obsevaciones de clases en educaciÓn inicial, 2'3 didácticas

hs. de desanotto de actividades en pareja pedagógica (con el docente y/u otro pract¡cante)

o elaboración de una propuesta didáctica cuando no haya disponibilidad de instituciones

para la pnct¡ca

b) Nivel Pimario: G g hs. didácticas de obsevaciones de crases en primaria y 6-9 hs'

didácticas de práct¡cas en pareias pedagógicas

c) Nivet secundaio: 6-9 hs. didáct¡cas observac,bnes en educación secundaria, y 6-9 hs.

didácticas de práct¡cas en pareias pedagógicas

d) Experiencias de obsevar y colaborar en actividades de enseñanza en instituciones

educat¡vas en contexto rural, de EBl, en contexto de encieno, de adultos, especia,es,

añíst¡cas, etc., tanto primarias como secundarias. (aproximadamente 2G24 hs. didácticas)

Bb atntúd Cur¡tcuta¡ Parmlb b P¡orrroctón & oxprbncls & co,Étrucctón & 8eDÉ¡t"6

tobrc Educ.clón *)«al lnbg,u,l.
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Bibliografía Básica

Benson, P. (2001). Autonomy in Language Learning. Harlow: Longman.

Cheng, W. (2014). Cotpus l¡nguistics: Language in Action.London: Routledge

Douglas, D. (2010). Understanding Language lesflng, London: Hodder Education

Farrell, T & Jacobs, G. (2010). Essentla/s for Successfu/ English Language Teaching,

London: Continuum.
cavin Dudeney & Nicky Hockly (2oo7). How to teach English with technology. Peafson-Longman

Hall, G (201 1 ). Exploing English Language Teaching, London: Routledge.

Nunan, D. (1992). Collaborative language Leaming and Teaching, Cambridge Un¡versity Press.
putnam, J.W. (2003). Cooperative Learning and Strategies for lnclusion. Celebrating Diversity in

the Classrcom. Baltimore: Paul H. Brookes.

CUARTO ANO

Denominación: Ptácde bcenb M (Rskíercla)
Formato: Residencia
Régimen de Cursado: Anual
Ubicación en el DC: 4to Año
Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (128 Horas

reloj, 192 Horas cátedra): 3 hs. cátedras semanales para los talleres en el IES y 3 hs. cátedras

semanales para el trabajo de campo.

Finalidades formativas

En la Res¡dencia el estud¡ante residente asume progresivamente diversas responsabilidades de

manera integral, rotando por cursos correspondientes a la educación primaria y sus ciclos y la

educación secundaria y sus ciclos y espac¡os de formación alternativos

Para organizar las act¡vidades, el futuro docente junto con el profesor de práctica y el docente

-orientador elaborará, discutirá y ajustará el proyecto global para desarrollarlo en su inserción en

las prácticas, según la ¡nst¡tuc¡ón y el grupo dest¡natar¡o.

La Residencia será acompañada por Talleres y Seminarios destinados a reflexionar y s¡stemat¡zar

las experienc¡as que contribuirán a la elaboración de la Memor¡a Profesional, la que dará cuenta

de la experiencia y saberes acumulados en el trayecto de las Práctioas y su propia biografía

escolar.

se propone integfar en la elaboración de la Memoria Profesional, de modo intensivo y en

articulac¡ón con la Res¡dencia docente, las experiencias académ¡cas desarrolladas durante la

trayector¡a de formación desde un tratamiento mult¡d¡sc¡plinar en tanto instanc¡a privilegiada para

realizat la Evaluación final del campo de la Formación en ¡a Práctica Profesional.

Ejes de contenidos

a) Actividades a desarrollar en el IES:
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Taller Las lccnologías y le lengua!* dnmátice y audiovbuales en la enseñanza de

tngt&. 1 mes de duración con encuentros de tres horas semanales.

Los recursos audiov¡suales. Potencial¡dades y sesgos en su selección y uso. La TIC como

recurso y extens¡ón del aula. Recursos y usos de las aplicac¡ones. El lenguaje corporal y

dramático. Posibilidades. La curiosidad, el disfrute del aprend¡zaje y la expresión de sí mismo y lo

lúd¡co en el trabajo con una lengua extranjera.

Taller sbbmatEación de exprtenciaa y k nofh P¡of*lonal. 2 hs. semanales anuales

El escenario de la práct¡ca. El trabajo docente (marcos legales, defechos y obligaciones del

docente): Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requ¡Sitos para el desempeño profesional

docente. Régimen de Licencias. Sind¡catos.

b) Trabajo de Campo con las lnstituciones Asociadas y Espacios de formación

Observación de estrategias, materiales y recursos de enseñanza y de evaluación en la Educación

Primar¡a y Secundaria en los diferentes ciclos. Narraciones pedagógicas

planif¡cación y desarrollo de la Res¡dencia Docente. Desarrollo de Prácticas Educativas

Solidar¡as.

Distribución anual de las prácticas:

para el cumplimiento de las actividades propueslas en el marco de la Residencia, /as sigu,bnfes

etapas y tiempos:

a) ObseNac¡ón en Primaria: 3 4 observac¡ones.

b) Etaboración de una propuesta didáctica para primaria (enseñanza y evaluación): 4 - 6 hs

d¡dácticas.
c) Residencia en Primaia: 12-15 horas didácticas.

d) ObseNación en Secundaia: 3- 4 obseNaciones

e) Elaboración de una prcpuesta didáctica pam primaria (enseñanza y evaluación): 4 - 6 hs

didáct¡cas.

0 Residenc¡a en Secundaria: 12-15 horas didácticas.

Esta instancia debería estar oientada a la prcgramación y desarrollo de clases específicas por

pañe de tos estudiantes en tas aulas de /as escue/as asociadas, con la guía activa del profesor de

residencia y el "docente orientadof'-

g) Etaborac¡ón de ta Memoria Profesional: 14-16 hs.

Actividades en tas ¡nstrtuciones asocladas vinculadas con su futuro rol docente (actos, tutorías,

diseño de mateiales, corrección de trabaios, reuniones de personal, reuniones con padres,

reajuste de ptan¡ficaciones, iomadas y feias, talteres de profundización, c/ases o acciones

compensatoias, etc.). Aprox. 1*18 hs. didácticas.

Bibl¡ografía Básica

celce-Murcia, M. (2001). Teaching English aS a Second or Foreign Language, Boston:Heinle

óóoi V.iZOOA). Se"on¿ Languagi Leárning and Teaching. London: Hodder Education.

Oay, b. (jOOO). pasión por enseñár: la identidad personal y profes¡onal del docente y sus valores

Madrid: Narcea.
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Fierro, María Cec¡lia (2003). Mirar la práctica doc,ente desde los valores Ged¡sa Ed Barcelona.

España.
ceonaro, J. & oprnady, R. (1999). Language Teaching Awareness: A Guide to Exploring Teaching

Beliefs and Pract¡ces. Cambridge: CUP.
Harmer, J. (2007) The Pract¡ce of English Language Teaching' Harlow: Longman.

Unidad Gurricular:

Denominación: Ptácttca docente V (Nlvel Supe¡io¡).

Formato: Residencia
Régimen de Cursado: Anual

Ubicación en el DC: sto Año

Asignación horaria semanal y total para el estudiante: 6 hs. cátedras semanales (128 Horas

reloj, 192 Horas cátedra): 3 hs. semanales para el desarrollo de talleres en el IES y 3 hs.

semanales para el trabajo de campo en instituciones asociadas de educación superior.

Final¡dades formativas:

En esta unidad curricular se pretende que los futuros docentes a la aborden la práctica docente

en el n¡vel super¡or y que además sean capaces de anal¡zar propuestas, enfoques, métodos,

técn¡cas, estrateg¡as, procedimientos y recursos contemplando tanto las condic¡ones ideológicas

presentes en ellos como el contexto sociocultural de los futuros alumnos, los propósitos

educat¡vos propios del n¡vel super¡or, el desarrollo de competencias parclales y las posibilidades

de desarrollo profesional.

Ejes de contenidos

a)Actividades en el IES

semtneño: l-a enseñefze de tngt& en et ntvet 1ury¡to¡- I cuebimesbc - 3 h8. cábdtz
sernanales

- La enseñanza de ¡nglés para propósitos especÍficos. Diseño de materiales y propuestas de

enseñanza. Los mater¡ales auténticos. La alfabetizac¡ón académica en inglés. El desarrollo de

competenc¡as parc¡ales. Anál¡sis de necesidades y d¡seño de propuestas según el perfil

profesionaliacadémico de los estudiantes

- Relevamiento de propuestas educativas para el nivel superior y anál¡sis crít¡cos Análisis de

caso. Entrevistas. Materiales auténticos. Las TlC. Aprendizaje mediado por las Tlc.

b) Act¡v¡dades en la institución asociada

Trabajo de campo - anual

-observación y reg¡stro de clases en el nrvel superior. lndagación ¡nstituc¡onal. Rol de las lenguas

extranjeras en la Educac¡ón Superior: 15-18 hs didácticas'

QUINTO AÑO
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-Diseño de propuestas de enseñanza y evaluac¡ón: '10-12 hs didáct¡cas.

-lmplementac¡ón de clases a¡sladas en parejas pedagóg¡cas. 8- 10 hs didácticas

-Residencia. Ayudantías/Pasantías: l8 -20 hs didácticas.

-Memoria Profesional: 12 hs didáct¡cas.

B¡bliografía Básica

Achilli , E. (20OG). lnvestigación y formación docente. Rosario: Laborde..
Alderson, C. (2009). The Politics of Language Education: lndividuals and lnstitutions, Btiatol:
Multilingual Matters.
Alonso Tr¡llo, F. y Sanjurjo, L. (2008). Didáctica para profesores de a pie: Propuestas para
comprender y mejorar la práctica. Homo Sap¡ens, Rosar¡o.
Benson, P. (2001). Autonomy in Language Learning. Harlow: Longman.
Bertel y Busquet, M. (2000). Conociendo nuesf/as escue/as. un acercamiento etnográfico a la
cultura escolar. Paidós, México.
eiown, H. D. (2OOf). Teaching by Principles: An lnteractive Approach to Language Pedagogy. 2"d

Ed¡t¡on. New York: Addison Wesley Longman, lnc.
Byram, M. Fleming (2001 [1998]). Perspectivas interculturales en el aprendizaje de ¡diomas.

Enfoques a través del teatro y la etnografía. Madr¡d: Cambridge Univprsi§ Press, pp. 9-'17. Trad.

J. R. Parrondo y M. Dolan.
Celce-Murcia, M. (2001). Teaching English as a Second or Foreign Language, Boston:He¡nle
Cheng, W. (2014). Corpus linguistics: Language,n Ac¿ion.London: Routledge
Cook, V. (2OOB). Second Language Learning and Teaching. London: Hodder Education.
Day, C. (2006)- Pasión por enseñar: la identidad personal y prcfesional del docente y sus yalores.

Madr¡d: Narcea.
Dórnyei, Z. (2009). The Psychology of Second Language Acquis¡t¡or, Oxford: OUP
Douglas, D. (2010). Understanding Language Iesflng, London: Hodder Educat¡on
Enriquez, E. (2002). La institución y tas organizaciones en la educación y la fomación. (1o Ed.\'
Buenos A¡res: Ediciones Novedades Educativas No 12.

Farrell, T & Jacobs, G(2010). Essenlra/s for Successfu/ English Language Teach¡ng, London:
Continuum.
Farrell, T. (2006). succeeding with English language learners. corwin Press. california- usA.
Fierro, María Cecilia (2003). Mirar la práctica docente desde los valores. Gedisa Ed. Barcelona.
España
Gávin Dudeney & Nicky Hockly (2007). How to teach English with technology. Pearson-Longman.
Gebhard, J. & Óprnady, R. (f999). Language Teaching Awareness. A Gude to Explor¡ng Teach¡ng

Beliefs and Practrces. Cambridge: CUP.
Gvirtz, Silvina, Larr¡pa , Silvina y Oría, Angela Práct¡cas discurs¡va§ pedagÓgicas, didácticas y
esco/ares: algunas óategorías pára repensar la relación entre el saber y la escuela. Universidad

de San Andrés Documento del Observatorio Latinoamericano de Políticas Educac¡onales.
Hall, G. (2011). Exploring English Language Teaching, London: Routledge.
Halliday, M.A.K. (1978t1982)- Language as Soc¡al Semiot¡c: The Social lnterpretation of
Language and Meaning. Londres: Arnold.
Harmer, J. (2007). The Practice of English Language Teaching, Harlow: Longman
McCarthy, M. (.l994). Discourse analysis for Language Teachers, Cambr¡dge: Cambridge
Unrversity Press.
Nunan, D. (1992). co aborat¡ve tanguage Leaming and Teaching, cambfidge un¡versity Press.
putnam, J.W. (2003). Cooperative Leaming and Strategies for lnclus¡on. Celebrating Diversity in

the Classroom. Baltimore: Paul H. Brookes
Ranciere, Jacques (2007). H maestro ignorante: cinco lecciones sobre la emancipaciÓn
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intelectual. Libros el Zozal. Bs. As.
Sagast¡zabal, M; Perlo, C; P¡peta, V & San Martín, P.S. (2006) Aprender y enseñar en contextos

coÁptejos: Mutticutturalidad, diversidad y fragmentaciÓn. Buenos Aires: Novedades educativas.

Stier, Jonas (2006). tntemationat¡sat¡on, intercultural communicat¡on and intercultural
competence, Journal of Higher Education, lssue 3.

TEMATICA TRANSVERSAL: ESI

Puesto que la Ley Nac¡onal N'26.150 determina la inclusión de ESI en los establecimientos
públicos de gest¡ón estatal de todas las jurisd¡cc¡ones y en todos los niveles, se estima

conveniente la inclus¡ón de d¡cha problemática en el diseño curricular jurisdiccional de formac¡ón

docente inicial en lenguas extranjeras.

La Educación Sexual lntegral pretende integrar, de modo transversal, los aspectos biológicos con

los psicológicos, culturales, sociales, afectivos y contextuales de la sexualidad desde las prácticas

escolares cotidianas. Se llama Educación Sexual lntegral (ESl) a los espacios formativos que
propician aprendizajes y promueven saberes y hab¡l¡dades para la toma de decisiones
consc¡entes y críticas en relación con: e¡ cuidado del propio cuerpo, la valorac¡ón de las

emociones y de los sentim¡entos en las relaciones ¡nterpersonales, el fomento de valores y

actitudes relacionados con el amor, la solidaridad, el respeto por la vida, la integr¡dad, las

diferenc¡as entre las personas, el ejerclc¡o de la sexualidad y de los derechos de los n¡ños, las

n¡ñas y los jóvenes.

Teniendo en cuenta que según la ley, la ESI puede ¡ncorporarse- tanto como espacio específ¡co
y/o como espacio transversal- se determ¡na su ¡nclusión, en este d¡seño curricular como una

temática transversal porque se articula con diferentes unidades curriculares, se relaciona con

diversos ejes epistémicos y socio profesionales, forma parte del desarrollo de diversas
capacidades profesionales y at¡ende a las incumbencias de las titulaciones que habilitan para la
práctica pedagógica en los niveles inicial, primario, secundario y superior.

Es importante destacar que todas las acciones formativas tend¡entes a una sensibil¡zación de los

futuros egresados para el tratam¡ento de esta temát¡ca, en el diseño curricular jurisd¡ccional de
lenguas extranjeras "parten del supuesto de que si b¡en los docentes no serán expeños que

posean las respuestas a fodos /os temas vinculados a la ESl, existen conten¡dos consensuados
que estarían en condiciones de enseñal'según lo ¡nd¡can los documentos normativos de
referencia.

¿Cuáles serían estas acciones pedagógico-d¡dácticas propuestas?

En líneas generales y en primera instancia se propone la reflexión y problematización de los

saberes previos y representac¡ones sobre la sexual¡dad de los futuros docentes y sus correlatos

en las prácticas pedagógicas, en lo referido a la diversidad de concepciones de la sexualidad.

En segundo término, se est¡ma que en su recorr¡do formativo, los estudiantes pueden participar

en experiencias que les perm¡tan una comprens¡ón ¡ntegral de la salud y de la sexual¡dad
humana, que propicien el análisis reflex¡vo sobre los sentimientbs, actitudes y valores, que

¡ncentiven la discusión sobre los preJuicios, los estereotipos y las prácticas discriminatorias
propios y de los otros, que permitan el manejo crítico de mensajes e información relativos a la ESI

para esclarecer el rol de la escuela y del docente en la temática.
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En última instancia, todas las estrategias pedagóg ico-didácticas que se gestionen desde una
perspectiva pluridisciplinaria pueden favorecer el desarrollo de capacidades profes¡onales en los

alumnos basadas en el tratamiento de tópicos específ¡cos relat¡vos a: el cuidado y la promoción

de la salud, el d¡sfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, el conocimiento y respeto de los

propios derechos y los derechos de los/as y otros/as, el tratamiento de situaciones producto de

las d¡versas formas de vulneración de derechos como el maltrato infantil, el abuso sexual , el

análisis de los estereot¡pos de género, la v¡olenc¡a de género, la trata de personas etc. desde un

abordaje ¡ntegral de la temática en el marco de los derechos humanos.

¿Por qué es un espacio transversal y cómo se interpreta su carácter transversal en este

diseño curricular?

El diseño curricular de Lenguas Culturas Extranjeras se halla articulado en torno a los ejes

epistémicos transversales denominados Prácticas Discursivas, lnterculturalidad y

Ciudadanía, y Aprendizaie, que atrav¡esan los campos de formación. Se considera que la

problemática ESl, como temática transversal, puede ser abordada desde los d¡stintos ejes y

desde una perspectiva mult¡d¡sciplinar.

En relación al eje Práct¡cas Discursivas, todas las prácticas del lenguaje (de lectura, escritura y

oralidad) son prácticas Soc¡o-culturales que se concretan en los diferentes contextos de

interacción social y pueden abordar tópicos relacionados con la eduqación sexual integral.

Respecto del eje lnterculturalidad y ciudadanía, el contacto con la extranjer¡dad, en el aula de

lenguaS culturas extranjeraS, consol¡da los procesos de partic¡pación c¡udadana así como las

act¡tudes de ¡nteracción intercultural fundamentalmente porque perm¡te la deconstrucc¡ón de

estereotipos y representaciones sobre los otros, ev¡tando de esta forma posturas etnocéntricas y

discr¡minatorias. La problemática de ESI se inscribe asimismo en las prácticas interculturales y

ciudadanas mediadas por las lenguas extranjeras.

El eje Aprendizaje ofrece una ampl¡a gama de experiencias formativas entre las cuales se pueden

gest¡onar y promover estrategias de enseñanza-aprendizaje en ESI para los diferentes contextos

y en func¡ón de sujetos d¡versos.

¿eué unidades curriculares podrían contribuir a la construcción de saberes y capacidades

así como a la reflexión crítica sobre la ESI?

En las unidades curriculares pertenecientes al campo de la formac¡ón específica vinculadas con

las competencias comunicativas y al eje Prácticas Discursivas (Lengue y GnmáAca de la LE

l,ll, ltl, lV y V; Cultuns de lu puebte cle la LE l, il, lll, MyV ' Prác'Uc$ Discu,slvas l, lly
/II,f que implican la comprens¡ón o de producción una pluralidad de géneros discurs¡vos; la ESI

aparece vinculada a la expresión de opiniones sobre los estereotipos de roles sociales de

mu.ieres y varones; la expres¡ón de sentimientos o sensaciones (soledad, angust¡a, alegría,

discriminación, etc.) respecto de los vínculos con otras personas en la propia cultura y en otras; la

disposición para defender sus propios puntos de vista, cons¡derar ideas y opiniones de otros,

debatirlas y elaborár conclusiones; la expres¡Ón de neces¡dades y/o sol¡c¡tud de ayuda ante

situaciones de vulneración de derechos, entre otros casos.

El acceso a producciones literarias en función de la temática permite descubrir y explorar una

diversidad de -mundos afect¡vos y de relaciones y vínculos ¡nterpersonales complejos que dan

lugar a la expresión de emociones y sent¡mientos, al conocimiento de biografías de mujeres y
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varones mediante la lec{ura de narraciones de exper¡encias personales, cuentos, descripciones,

cartas personales, esquelas, etc. donde aparecen Situac¡ones de d¡ferencias de clase' género,

etnias, generaciones y las maneras de aceptar, comprender o rechazar esas d¡ferenc¡as, donde

se describan una diversidad de situaciones de vida de varones y mujeres' donde Se trabaie la

complej¡dad de sentimientos que provoca la convivencia, donde se plantee la reflexión y el

reconocimiento de: el amor romántico, el amor materno y los distintos modelos de familia a lo

largo de la historia, se analice críticamente la violencia Sexual y las violac¡ones a los derechos de

niños y jóvenes.

Otras un¡dades, tanto de la formación general como de la formación específ¡ca, que pueden

aportar al tratamiento de esta problemática desde la perspect¡va socio e intercultural pueden Ser

ta *gunde l-eng.E Ext r,nle,¿., t* opctons & ItDt : t-engt/[ & *fu' l-engt/€ o¡lglrprL'

tnff,tcuttutr,tlded, así como el tratamiento de ESI en la lingüística aplicada y el anális¡s de casos

en Soclollngalrtlca I Y ll.

En las unidades cuniculares como suleta & AprcndEale en conbxtÚ soclocultunlü
Dtue¡su de N¡vet lnlcbt y P¡imado, de Nlvot s*unúrto y & Nlvel suprlor,lambién
pertenecientes al campo de la formación específica, se pueden ¡ntroducir reflexiones en torno a la

niñez, pubertad, adolescencia, iuventud y adultez como hecho subietivo y cultural, las dist¡ntas

formas de ser niño, joven y adulto según los distintos contextos y las exper¡encias de v¡da, la

apreciación y valoración de los cambios y continu¡dades de la sexualidad en el tiempo, Ia

valorac¡ón de las relaciones de am¡stad y de pareja, la reflexión en torno a las formas que

asumen estas relaciones en los dist¡ntos momentos de la vida de las personas, la indagación y el

análisis crítico de la construcción social e histÓrica del ideal de la belleza y del cuerpo para

varones y mujeres, la reflexión y el análisis crítico en torno a la valoración de patrones

hegemónicos de belleza y la relación con el consumo, la indagación y reflexión en torno al lugar

dela mirada de los otros y las otras, el reconocimiento de la discriminación como expres¡ón de

maltrato, entre otras temát¡cas ESl.

La ESI y las unidades curriculares del campo de formación general ligadas a los lenguajes

artíst¡cos €n esfe diseño referido a la uc Lenguale cotwnt y drernátlco -desarfollan la

experiencia sensible y emoc¡onal y posibilitan la exploración y el eiercicio de diversas formas de

expresión y comunicación de ideas, sentim¡entos, emociones y sensac¡ones. Estos aprend¡zajes

prá.r"r"Á la construcción de relaciones humanas respetuosas, la construcción de la progresiva

áutonomía y autovaloración respecto de las posibilidades de expresarse y comun¡car mediante

los lenguajes artísticos (v¡sual, musical, corporal y teatral), el reconoc¡miento de las capacidades

imaginativás, expresivas y comunicacionales del cuerpo con Su memoria personal' social y

cultural en el proceso de aprendiza.ie de los lenguajes artísticos, el conocimiento de las

producciones artísticas de mujeres y varones a part¡r de diferentes lenguajes expres¡vos y

fundamentalmente la valoración del cuerpo humano como med¡o de comunicación vocal, gestual,

delmovim¡ento,etc.Sinprejuic¡osquederivendelasdiferenciasentremujeresyvarones.

Entre las un¡dades del campo de la formaciÓn general que desarrollan los ejes socio

profesionales y las capac¡dades generales de los futuros profesio-nales. se €ncuentfanl

Petagogla, Prtcotogh Educactont, Dtdácdca Aenerat, Soclologh de le educeclón y'roÁ'""íii 
"n 

fud Dr¡rechcp Humenú y clude&nÍt y tutcüoclotogh & L Formeclón

Todas estas instáncias formativas podr¡an generar experiencias de reflexión y de construcción de

saberessobreEsldesdelaperspectivadelafomacióninterculturalyciudadana.
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En cuanto a las acfifudes y valores se trata de promover aprendizajes de capacidades

relacionadas con la prevención de las diversas formas de vulneración de derechos: maltrato

infantil, abuso sexual, trata de niños, n¡ñas y adolescentes, la educación en valores y act¡tudes

relacionados con la solidar¡dad, el amor, el respeto a la intimidad propia y ajena, el respeto por la

vida y la integridad de las personas, entte otras.

En las unidades cuniculares pertenec¡entes al Campo de la Práctica, desde la obe|aclón y el
tnhjo de campoen las instituciones se propiciarían tareas de relevam¡ento de informac¡ón, por

parte de los estudiantes, acerca de las estrategias instituc¡onales para el tratamiento de la

temática ESI en los distintos niveles y particularmente en las unidades pertenecientes Ptácilca
t oc,,n/e pn t@ Nlveb lnlcltl, Pdmeño , *cunda¡lo y suprlor x gestionarían ¡nstancias

de reflexión sobre las formas de abordaje de la problemática desde la especial¡dad med¡ante la

lectura y d¡scusión de la bibl¡ografía y la normativa para ESl, el anális¡s de casos, la promoc¡ón de

estrategias desde las capacidades sociales, interculturales y comun¡cat¡vas; la elaborac¡ón de

Secuencias didácticas Sobre la ESI para distintos niveles y, en los espacios alternativos de

formación, se propone la asistencia a conferenc¡as y paneles a cargo de expertos.

S¡ entendemos la educac¡ón intercultural desde todos los ámbitos formativos, la ESI estaria

ligada a las prácticas Soc¡oculturales vinculadas al vivir en Sociedad, a la comprens¡ón de las

conf¡guraciones fam¡liares y de los roles asignados Soc¡almente, a varones y mujeres, a la

reflexión crítica sobre cre€ncias, estereot¡pos, tabúes, prejuic¡os y sus componentes valorativos,

cognit¡vos y emocionales. También ¡mplica el anális¡s reflexivo sobre los modelos relativos a la

Sexualidad y a la educac¡ón sexual, que fuimos incorporando a lo largo de nuestra historia

pefsonal, por medio de las tradic¡ones culturales, soc¡ales y escolares y que pueden sostener

actitudes discriminatorias. Además, no pueden soslayarse los anális¡s crÍticos Sobre los

estereotipos y preju¡cios en torno a los mensajes de los medios de comun¡cación social referidos

a la sexual¡dad, a la valoración de patrones hegemónicos de belleza y relación con el consumo, a

la construcc¡ón social e histórica del ideal de belleza y del cuerpo de los varones y las mujeres, al

lugar de la mirada de los otros y de las otras.

En relac¡ón con las capacidades emocionales tales como la solidaridad, la empatía, la expres¡Ón

de los sent¡mientos en el marco del respeto por los y las demás y por sus diferencias, la ESI

promueve prácticas socioculturales que favorecen las formas de expresión de los afectos, que

mejoran las relaciones interpersonales y que promueven el crecimienlo integral de las personas,

fortaleciendo conductas de respeto y cuidado personal y colect¡vo de la salud.

Respecto de las habitidades psicosoc,a/es, la formac¡ón en ESI propic¡a prácticas soc¡oculturales

como el diálogo, lograr acuerdos, expresar sent¡m¡entos y afectos. En cuanto a los problemas de

et¡cidad se pueden abordar los procesos de autonomía y la responsab¡lidad en las relaciones

humanas y en particular las que involucran a la sexualidad, la indagación y el análisis crít¡co de

los mitos o creencias en torno al cuerpo y la gen¡talidad, la reflexión en torno al cuerpo que

cambia, la búsqueda de la autonomía y su construcc¡ón progresiva. En func¡ón del respeto de los

derechos, se trata de reflexionar y asegurar cond¡c¡ones de ¡gualdad, respetando las diferencias

entre las personas, Sin admitir d¡scriminac¡Ón de género ni de opción sexual, ni de ningún otro

t¡po, el respeto de los derechos de los/as niños/as y adolescentes, brindar conoc¡mlentos y

valores para la formac¡ón integral de una sexualidad responsable.
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" Proyecto de Mejora para la formación in¡cial de profesores para el n¡vel secundar¡o. Núcleo

Ciudadanía, p. 167.
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CFE N'24/07 LcN cap. lV, p.44.
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Documento ,,Hdcren do com¡no ol congreso Provinc¡al de Educoc¡ón super¡or". Dir€cción de Educac¡ón

Superior. Ministerio de Educación, Cultura, C¡enc¡a y TecnoloSía .Subsecretaria de Educac¡ón

de la Prov¡ncia del Chaco, Septiembre de 2012.
¡i ldem Doc. cit.
,¡i Documento de lectura sobre pareja pedagógica. Coordinac¡ón PedaSógica del lnst. San Fernando Rey.

.lornadas lnstituc¡onales. Octubre 2012.

" Fundac¡ón U n iversitar¡a del área And¡na. Revista N911 " ¿os compos formot¡vo, ep¡stemológ¡co e

¡nvest¡got¡vo: elementos oportontes poro uno c¡encio emefgente como lo didoctologlo". Hernando

Velásquez Montoya (2007).
,, Los descriptores ;igl¡en un orden eslrictamente alfabélico por continente. No connotan superioridad de cultur6 o

ñaciorEs sobre otras y tampoco delimitan el ordeñ de desanollo en el trabajo ául¡co'

xvi Si bien no se describen en el presente d¡seño curicular deb¡do al tiempo que demandarfa su enseñanza, olros

pafses de Aftica y As¡a en 106 cuales el inglés es lengua ofcial - aunque en varios caso§ es segunda lengua - son:

Bostuana, camerun, Gamb¡a. Ghana, Lesoto, Malau¡. Mauficlo, Nam¡bia, Ruanda, seychelles, sudán, swazilar¡d¡a,

zambia, zimbabue, F¡lipinas, Singapur.

xvi¡ Dentro de Ia variedad de fomas artfsticas, existen manifestac¡ones de lndole más intelectual que en ocas¡ones se

asooan a una elite en un grupo q]ltural dado. No obstante, en la med¡da en que sea posible, es peftinente que los

futuros docentes reconozcan tamb¡én la validez de aquellas mañifestaciones culturales que se presentan corno parle

de ¡a cultura popular.

xvi¡¡ La noc¡ón de ¡deo¡ogla, en concordancia con ta filosofla bakhtiniana, hace referenc¡a a las idea§ cornpaftidas y

legitimadas por las personas que foman parte de una comun¡dad de hablantes en un coñteldo soc¡ocultural dado. no a

una doctriña polltica-

xir Los descfiptores sigueñ un odeñ estrictamente alfabético. No connotañ supeiioridad de culturas o nac¡one§ sobae

olras, asl cono tampoco delimitan el otden de de§anollo en el trab4o ául¡co.

)o( S¡ b¡en ño se describen en el presenle d¡seño cunicular debido al tiempo que demañdarla su emeñanza, otros

pafses de América, Europa y Oceanía en los cuales el inglés es lengua ofc¡al - aunque en varios cas6 es segunda

iengua - son: Antigua y Barbuda, Bahamas, Barbados, Belic€, Fiyi, Granada, Guayana, San Cristóbal y N¡eves' Santa

Lu;ta, san v¡cente y tas cranadinas, Trinidad y fobago, Malta, K¡ribat¡, lslas Marshall, Estados Federados de

Micronesia. Nauru. Nueva Zelanda, Palaos, Sarnoa, lslas Salornón Tonga, Tuvalu, Vanautu'

ui Dentro de la variedad de formas art¡stic¿s, erjsten man¡testaciones de lndole más intelectual que en ocasiones se

asoc¡an a una elite en un gfupo olltural dado. No obstante, en la med¡da en que sea posible, es peft¡nente que los

fuluros d@entes reconozcan tamb¡én la val¡dez de aquellas mañifestaciones qiturales que se presentan como parte

de la cultura p@ular.

)«i¡ Deñtro de ta variedad de fomas artfslicas, existen maniGstaciones de fndole más intdectual que en ocasiones se

a§oc¡an a una elite en un grupo q-lltural dado. No obstante, en la medida en que sea posible, es peflinente que los

futuros docentes reconozcan tamb¡én la validez de aquellas manifestaciones culturales que se pre§erÍan cqno parle

de la cultura popular.
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xx¡¡i La noción de ideología, en concordancia con la f¡losofía bakhtiniana, hace referenc¡a a las ¡deas

compartidas v leg¡t¡madas por las personas que forman parte de una comunidad de hablantes en un

contexto soc¡ocultural dado, no a una doctrina polÍt¡ca.


