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2021-Afio del Impenetrable Chaquefio, Departamento General Giemes” Ley 3329-A

RESlSTENClA,i 9 NOV 2021

La Actuacion Simple N° E29-2021-63980-A; y

_7' >
PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EPUCACION, CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGIA

VISTO:

CONSIDERANDO:

Que, la Constitucion Nacional garantiza el respeto a la identidad de
los Pueblos Indigenas Argentinos y el derecho a una Educacién Bilingiie e Intercultural;

Que, es responsabiiidad del Estado, la generacién de politicas
pubiicas orientadas al desarrollo de proyectos educativos que den cuenta de los
intereses y de las expectativas que sus mismas comunidades expresan y demuestran;

Que, en ei marco de la obligatoriedad del Nivel Secundario y sus
finalidades, las orientaciones garantizan que los estudiantes se apropien de saberes
especificos;

Que, en el Articulo 48 Inciso e) de la Ley de Educacion Nacional N°
26.206, establece los objetivos v principios, la incorporacién de componentes ligados a
'a diversidad cuitural;

Que, en el Capitulo 1 (Articulos 52 a 54) de la Ley ut supra, s=
reafirman los derechos constitucionales de los pueblos indigenas en el ambito educativo
y se explican los principios y lineas de accién de la Educacion Intercultural Bilinglie;

Que, el Articulo 53 de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206,
estabiece las responsabilidades a asumir por el Estado para favorecer el desarrollo de
la Educacicn intercultural Bilinglie:

Que, la Resolucion N° 3527/2014 -M.E.C.C. y T.- aprueba el Plan de
Estudios ael Bachillerato Libre para Adultos Bilingtie Intercultural y su Anexo |;

Que. debe destacarse, entre dichos derechos, aquellos relativos a la
Educacion Intercultural Bilingle;

Que, es necesario incorporar la propuesta de Disefio Curricular para
Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos Bilinglie Intercultural Indigena (E.S.J.A.
B.l.) y el Plan de Estudio que como Anexo | y que forma parte integrante de la presente:

Que interviene la Subsecretaria de interculturalidad y Plurilingtiismo;
Que, corresponde el dictado de la presente;

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA,
CiENCIAY TECNOLOGIA

RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROEAR e! Disefio Curricular para la Educaciap Secundaria de
oGvenes y Adultos Bilingie Intercultural Indigena {E-S.J.A.B.1), la
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/

caja curricular, el cual se adjunta como Anexo a la presente y el Plan de Estudios
como Anexo | que forma parte integrante de la Resolucién

ARTICULO 2°: REGISTRAR, comunicar y archivar.
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ANEXO A LA RESOLUCION N°

ESCUELA SECUNDARIA DE JCVENES Y ADULTOS BILINGUE INTERCULTURAL
INDIGENA
CAJA CURRICULAR

Espacios curriculares

Cs Naturales Biologia BI. I. 4 3

Cs. Naturales Fisica

Cs. Naturales Quimica 3

Cs. Sociales Historia BI. I. 4

Cs. Sociales Geografia Bl. I. 3 3

Construccion Ciudadana 3
CAMPO DE

FORMACION
GENERAL

Educ. Artistica: Artes Indigenas

D W O N| W Wl

Matematica

—x
e

Lengua de Sefas Argentina

w

Contabilidad 4

Educacién Tecnolégica 3

Lengua y Literatura Castellana 3 11

Lengua Extranjera 3 , 3 6

Psicologia 3

Sociologia 3

Filosofia 3

Total CFG

So81

Derecho Indigena 3

Etnomatematica 3 3

Cultura y Cosmovision
Indigenas

Elaboracién de Proyectos 9
Comunitarios

Lengua y Literatura 9
, Indigena

Total CFE

Total de horas por Nive!
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Gobernador de ia Provincia del Chaco

Contador: Jorge Milton Capitanich

Ministra de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia

Prof. Aldo Fabian Lineras

Subsecretaria de Interculturalidad y Plurilingtiismo

Mgter. Elizabeth Guadalupe Mendoza

Subsecretaria de Educacion

Prof. Ludmila Pellegrini

Subsecretario de Perfeccionamiento Docente e
Investigacion Educativa

Prof. Favio Alvarenga

Directora General de Niveles y Modalidades

Prof. Sonia Soto

Directora de Nivel Secundario

Lic. Miriam Susana Roldn

Director de Perfeccionamiento Docente y Produccién
de Contenidos E.B.l.

Prof. Exequiel Bejarano
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Coordinacién General
Exequiel Bejarano
Romero Dario

Colaboradores disciplinares EBIi
Prof. Rufino Canteros

Prof. German Diaz

Prof. Maximiliano Eme

Prof. Carlos Fernandez

Prof. Mabel Filimén

Prof. Segundo Genaro

Prof. Timoteo Gémez

Prof. Carmelo Maidana
Prof. Celeste Miranda

Prof. Héctor Palavecino
Prof. Osvaldo Ruiz

Prof. Juan Victorica

Prof. Gisella Wierniak

Prof. Laura Alonzo

Prof. Omar Liva

Prof. José Oyanguren

Prof. Mirta Aranda

Prof. Javier Avalos

Prof. Antonio Exequiel Bejarano
Prof. Roger Longo

Prof. Miguel Maza

Prof. Maria Lorenza Miranda
Prof. Marcos Héctor Falchini
Prof. David José Alonzo
Prof. Farias Amada

Prof. José Fabian

Prof. Silvia Merino

Prof. Mifio Gustavo

Prof. Leiva Javier

Prof. Reche Lautaro

Prof. Lucero Julia Alba

Prof. Miranda Brigido

Prof. Avalos Cecilia

Prof. Dario Romero

ADA Yolanda Merino

Matematica
Lic. Juan Carlos Mora
Lic. Dario Romero
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Lengua y Literatura

Prof. Pablo Fernando Garrido
Prof. Yanina Ledesma

Lic. Paloma Pino

Prof. Miriam Elizabeth Rosso

Ciencias Sociales

Prof. Waldemar Gémez
Prof. Martin Mari

Prof. Hugo Mula

Prof. Walter Segovia

Humanidades

Prof. Daniela Miranda

Prof. Obdulia Santander

Prof. Carlos Alberto Silva

Prof. Verdnica Alejandra Verén

Ciencias Naturales

Prof. Mariana Beatriz Cancian
Lic. Loreley Eunice Pértile Pavén
Prof. Marcos Sdnchez

Prof. Silvana Sotelo

Educacion Tecnolégica
Prof. Edgardo Dario Gémez

Lenguas

Prof. Gabriela Andreatta
Lic. Claudia Leda Avila

Prof. José David Alonzo.
Prof. Silvia Merino

Prof. Ricardo Mendoza.
Prof. Exequiel Bejarano
Prof. Maria Eugenia Bordén
Prof. Laura Sdnchez Casteladn
Prof. Claudia Nanni _
Mg. Marta Susana Schlak
ADA Yolanda Merino

D
O

Gt



)
e

E Y
f |

i

o
L
™~
L
-
’fﬁ
| _—

INTRODUCCION

De los disefios curriculares de la Escuela Secundaria para Jovenes y Adultos Bilingiie
Intercultural Indigena
“... hay mds cosas, Horacio, en el cielo y en la tierra de las que suefia tu filosofia”
William Shakespeare, Hamlet (VI).

Permitasenos, comenzar con una cita que, a menudo, repetimos cuando de abandonar

caminos trillados se trata, pues co — construir disefios curriculares para la Educacién Bilingiie
Intercultural Indigena, en el marco de la complementariedad, constituye un reto a cierta
“comodidad” intelectual que oculta las complejidades inter y transdisciplinarias asi como la
emancipacién intelectual y cultural de los educadores indigenas.
Hemos tenido el “privilegio” de escuchar atentamente las ricas discusiones de estos
colegas sobre los diversos campos disciplinarios en juego, asi como sus supuestos vinculados
tanto a la intraculturalidad como a la interculturalidad. Hemos sentido que no estéa todo dicho
en cuanto a conceptualizaciones y vivencias de los lenguajes, las lenguas y los discursos
involucrados en la sociedad y la Escuela y que “la conversion de la mirada”, de la que
habldbamos afios atras, contintia siendo una exigencia ética y metodoldgica.

¢Existe un solo castellano, gom, wichi o moqoit? ¢Tenemos percepciones matriciales o
plurales de las lenguas? ¢Cudles serian las aportaciones de las etnociencias a las llamadas
ciencias “exactas” o a las otras diletantes, humanas o sociales, pero siempre hegemonicas?
¢Como juega la “genealogia del racismo” en los conocimientos y saberes circulantes por la
Escuela? ¢De qué hablamos cuando nos referimos a la identidad / identificacion de los sujetos
de la Educacién Bilingiie Intercultural Indigena? Estos como otros interrogantes balizaron una
redaccién que surge como un umbral para la configuracién del drbol curricular, en el que el
tronco comun, no sélo sostiene sino que se nutre de las variaciones especificas de las
intraculturalidades y de las interculturalidades de los mundos del mundo ¢ Del pluriverso?, tal
vez.

Es asi que las sucesivas puestas en comun de conocimientos, saberes, artes y précticas
para una “buena educacién”, tal nos gusta repetir, se ha mostrado como un “lugar” donde
hemos sentido que la Educacién, aun a través de esa Escuela aparentemente contradictoria,
creada para disciplinar sujetos, también es germen de emancipacién intelectual y cultural, ya
que nuevamente ha demostrado “otorgar poder”. Y no deja de ser un poder inquietante,
cuando sobrevuela el “choque de ignorancias”.

Elizabeth Guadalupe Mendoza
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INTRODUCCION

TO’CHEFWENYAJ NOYIJ TOJ TOT'THACHE. (WICHI)
“EL CAMINO DE LA EDUCACION, POR DONDE VAMOS A TRANSITAR”

TO’TICHUNAYAJ NONOY

Athana, to’yenlhi mak toj to’lhamil to’isej toj ihi to’chefwenyaj, hop to’chefwenyaj nofoy toj
hope toj wichi kha mamses isej toj yikchefwi mak toj lhichefwenej, toj ihi fwalas toj to’ihina,
hote mak phante pajche toj to’lukuey yihanej, wit to’lhamil to'tichunayaj che khamaj
to'yikchefwi toj ti’photsinpho to’kha chifielos phante lhahanyaj, .

Fwalasa , iche wuefw la’nofioy che wichi kha mamses lichefwen , hop toj lham isej , wit hote
wuyey iawhetes lheley isej.

Hote wichi phante pajche toj tachen toj thekue lanoyij che to’lhamil to’isen, athana iche lhipaj
toj is toj toykhatej to’hanyaj wit ti'chemyenlhi, wit tot’chutha to’fioj toj lhichefwenen.

Mak che ton’fweshu toj to’yenlhi, hote to’kha chifielos phante, hope noyij toj watlok
to’yikchefwi hop toj is.-

MA>>UE DA QARA>YOXOC, >UE DA QOLQATALEC (MOQOIT)
“PORQUE TENEMOS VISION, TENEMOS ALGO POR QUE CONTINUAR”

¢NECO> MA> QAYALECQANO NA PAGAXAINAQ ANA LIVA PAGAXAINAXAQUI?

Na napagaxainaq na gohou>, tayalec na>ogue na chi no>ueenataxac namaxare, ma> da
ganapagaxaina na chicqochigui na gara>yoxoc, ca> na> fiagaipi yhuana, chacsa la>maxa da
gayalecqano na> napagaxainac quena> liya napagaxainga> na fiaqaipi. gayyi mas>le
gaya>yiiii>chiguit da qano>ueenataxac.

Ca> nagui, na> dalaxaiquipi >ue cama> la>Joxoc, ma> so qarapirillipi ga>nta >ue soma>
la>yoxoc. Qana>fiaxajlec na>>deenaxac gayyi ca>>aalo, ale se la>loxontigri>.

CA NQA'AIC SAISHET RA YO'0Q RA SAQ QANAYEGUE (QOM)
“EL CAMINO NO VA EXISTIR SI NO SE LO ANDA”

Huo’o so qotaxac maye chegoqchegue ra nayajna’ gataq ganqotayapigui ca eetec ca lataxac ra
qaitauan ca paxaguenaxaic ra queelec so nqa’aic maye ishet ra Yachaxana ra huo’o nahua I-
lla* nataxaco qataq nahua I-lla’ na’aqtaqa.

Ishet ra fiayajnacta cha’aye ‘onolec na rogshe la’agtac mashe semallaxaguilo galaxaye na Qom,
Wichi, Mogoit huo’oi nahua la’actaga gataq lataxaco go’oye na’ana paxaguenaxalate saishet ra
iyotaugalo nahua qarataxaco yaqto’ ra huo’o ca rapaxaguenataxan na paxaguenaxaicpi nache
saishet ra ijotauga ca I-lla nataxac.

50 nasataxac qatac so nayajnataxanaxac maye qalapaxafie ishet ra huo’o ca lafioxoc 2’eca
‘onaxaic paxaguenataxanaxac. Qalaxaye huo’o so ngataxac maye no’on nataxac ge’efa
au’afioxot saishet ra gauem ca auataxatega nda’ ra atauan ra no’on ca llec.
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Foros Educativos EBI. Lineamientos Generales ¥

Lineamientos Curriculares Generales de la Educacién Bilingiie Intercultural para Jévenes y
Adultos — Pueblos indigenas": Qom, Mogqoit y Wichi.

Las experiencias educativas interculturales bilingiies en la provincia del Chaco han dado
pasos significativos, desde fines de la década del '80. Existen leyes favorables de
reconocimiento de la necesidad de una educacién especifica, diferente y de calidad para las
poblaciones indigenas; en la practica, sin embargo, hay enormes conflictos y contradicciones a
superar.

La provincia del Chaco presenta una realidad lingliistica, cultural y educativa con
situaciones diversas.

En el aspecto lingiiistico, ésta diversidad se manifiesta en comunidades de los Pueblos
Originarios que solamente se comunican en la lengua materna, en comunidades cuyos
hablantes usan parcialmente el espafiol y comunidades donde los miembros se comunican
mayoritariamente en espafol. Asimismo, el proceso de transicion de lenguas orales al sistema
escrito muestra que el Qom y el Moqoit tienen una tradicién de 60 afios, vy en el caso del
Wichi, una tradicién escrita de 100 afios. También, incide la existencia de variables dialectales
por la pertenencia a los subgrupos culturales. Esta descripcidn requiere de una propuesta que
caracterice los aprendizajes en y de las lenguas aborigenes para las diversas situaciones
sociolingiisticas.

En el aspecto cultural, la identidad y la cosmovision de los pueblos originarios son
determinantes de las actuaciones de los miembros. La concepcién de mundo, la categorizacion
de saberes particulares, la organizacién del espacio y del tiempo, la concepcion y los fines de la
educacion y metodologias de ensefianza, entre otras, interpelan las categorias cientificas que
subyacen en la division de dreas disciplinares ajenas a la cosmovisién indigena. Sin embargo,
algunas escuelas han desarrollado experiencias particulares con la presencia de docentes
indigenas que realizaron adecuaciones curriculares.

En este aspecto el sistema educativo provincial ha avanzado en el reconocimiento de
derechos educativos de estudiantes y docentes indigenas.

FUNDAMENTACION GENERAL

¢{PORQUE Y PARA QUE? NUESTRA PROPUESTA DE NUEVOS ESPACIOS CURRICULARES EN LA
E.S.J.A.B.LL

Antes de comenzar con nuestra propuesta creemos necesario un breve analisis de la
historia de nuestros pueblos originarios ante el avasallamiento hacia nuestra cultura.
Destacamos que a pesar de los objetivos y practicas de la campafias militares “civilizadoras”,
como pueblos supimos resistir a los intentos, primero de exterminacion y luego asimilacion.
Que a pesar de las adversidades nuestros ancestros supieron siempre valorar sus sabidurias,
proteger los conocimientos de la cosmovisidn, sus lenguas, sus modos de vida, a través de
distintas tacticas en el marco de estrategias de supervivencias.

Luego de la recuperacion de la democracia, comenzamos a ocupar la escena con
nuestras légicas demandas de Educacion (Ley 3258). Nuestra comunidad ha abieNo brechas en
las “Escuelas Comunes” con el objetivo de incorporar a sus hijos al sistema, fortaleciend
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pautas culturales tan significativas como Ia lengua, sus culturas, sus tradiciones y cosmovision;
formando a sus generaciones venideras como sujetos de derechos.

Dichas especializaciones son fruto de la consulta echa a las comunidades educativas en
el nivel con la participacién de docentes indigenas y no indigenas, directivos, supervisores y
equipo curricular secundario de la jurisdiccién, que resultaron ser lo primordial para el
mantenimiento, desarrollo y preservacién de nuestra lengua, cultura y cosmovision con el
fuerte compromiso de los contenidos que son comunes al nivel medio nacional.

Desde el principio y a lo largo de distintos encuentros en Foros Pedagdgicos realizados,
hemos visto cémo los ancianos sabios de las comunidades han acompaiiado a los Educadores
Bilinglies Interculturales y han participado de las discusiones sobre temas relacionados al
ambito educativo. Esta participacién en encuentros y debates representan la resistencia ante el
sometimiento, la asimilacién, la integracién vy el asistencialismo, desde arriba y desde afuera,
que tradicionalmente impusieron personas ajenas a las comunidades indigenas.

En nuestros dias, como jévenes Qom, Wichi y Moqoit nos atrevemos a marcar un
umbral de cambios en los Disefios Curriculares de Educacién Bilinglie e Intercultural Indigena,
rescatando los vastos aprendizajes en estos 32 afios de Educacién Bilinglie Intercultural e
intentando no reproducir las tradicionales practicas paternalistas,

Como profesionales en la EBI, consideramos proponer este disefio curricular porque
responden a la proyeccion social de los pueblos Qom, Moqoit y Wichi, y de la pedagogia de la
cultura y del Chaci. Consideramos que estos espacios curriculares persiguen el objetivo de
favorecer la mayor inclusién y promocién de estudiantes indigenas en el sistema educativo, sin
descuidar el tema de la cultura de los pueblos originarios, dado que existe actualmente
legislacion provincial al respecto de Educacién Bilingiie Intercultural que respalda nuestra
propuesta.

MARCO LEGAL

Con la intencién de construir en conjunto con la comunidad educativa y con el respaldo
de los marcos legales existentes (la Constituciones Nacional, la Constitucién Provincial,
Convenio 169 de la OIT, Ley N° 3258 del Aborigen Chaquefio, la Ley Nacional Educacién
N"26.206, Ley de Educacién de la Provincia del Chaco N° 6.691, Ley 6044 de oficializacién de las
lenguas Qom, Wichi y Moqoit y la Ley 7446 EPGCBII), elaboramos esta propuesta observando
la necesidad de incorporar al disefio curricular aspectos relevantes de la lengua y la cultura de
los pueblos originarios del Chaco, ya que constituye la identidad cultural y lingtistica de la
provincia.

En el marco de la reparacion histérica a los pueblos originarios de la Argentina
sostenemos nuestro pedido citando art 26 de la Ley 24.071de ratificacién del Convenio 169 de
OIT de RANGO CONSTITUCIONAL NACIONAL: “Deberan adoptarse medidas para garantizar a
los miembros de los pueblos interesados la posibilidad de adquirir una educacién a todos los
niveles, por lo menos en pie de igualdad con el resto de la comunidad nacional”

Ademas en el articulo 27 Inciso 1 expresa: “Los programas y los servicios de educacién
destinados a los pueblos interesados deberén desarrollarse y aplicarse en cooperacion con
estos a fin de responder a sus necesidades particulares, y deberan abarcar su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demas aspiracion:e\s' sociales,
econdmicas y culturales.
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Y en la misma direccién el inciso 3 dice: “Ademas, los gobiernos deberadn reconacer el
derecho de esos pueblos a crear sus propias instituciones y medios de educacién, siempre que
tales instituciones satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad competente en
consulta con esos pueblos. Deberdn facilitarseles recursos apropiados con tal fin.”

Por ello creemos justo que se aprueben estos Disefios Curriculares para la E.S.J.A.B.I.I.
PORQUE LAS LEYES NACIONALES AS LO PERMITEN y para que de una vez por todas en 32 afios
de experiencia E.B.I. en la Provincia del Chaco un indigena pase por los niveles Inicial, Primario,
Medio y Superior de manera completamente Bilingiie Intercultural y ello de la mano del Estado
en cumplimiento con los Pactos Internacionales.

DESARROLLO

A continuacién, queremos presentar algunas observaciones sobre EL DESARROLLO
EVOLUTIVO DEL ADOLESCENTE INDIGENA segin el pedagogo Orlando Sanchez (Segundo
Borrador Disefios Curriculares para la EBI. 2006. Pag. 23, 24, 25)

“A los 13 aiios, con el comienzo de la pubertad, el nifio abandona parte de su nifiez
comenzando una nueva etapa que va acompafiada de grandes cambios tanto fisicos como
intelectuales. Una caracteristica muy importante en este periodo es la experimentacién por
parte del joven indigena, porque la familia le otorga mas libertad para que por él/ella mismo/a
vivencie y experimente lo que ha aprendido con su familia, logrando con esto nuevos
aprendizajes significativos. Piaget dice que el conocimiento no es una copia de la realidad sino
que es el producto de una interaccién. El sujeto construye su realidad en la medida que
interactia con la misma. En la medida que el joven vivencie sus propias experiencias ira
construyendo su realidad significativa” :

Etapa de 14 A 22 afios: “En este periodo el joven indigena ya ha asimilado los patrones
de conducta culturales mds importantes y se maneja de forma independiente, pero
manteniendo siempre un estrecho lazo con su familia a quien recurre constantemente para
solicitar consejos. Adquiere un rol definido dentro de su familia y sus actividades diarias estan
relacionadas con este rol. Es una etapa de adquisicién de compromisos y responsabilidades
dentro de su familia y comunidad”.

Etapa de 23 a 33 aflos: “Este periodo corresponderia al adulto indigena, esta
caracterizado por la elecciéon de su pareja, la conformacion de su familia, la eleccién de un
trabajo. Acompafian a sus hijos cuidandolos y protegiéndolos desde el comienzo de su
independencia. Asume actos religiosos y politicos dentro y fuera de la comunidad, existe una
activa participacion en sucesos y hechos de su entorno social.

ENCUADRE GENERAL

La elaboraciéon del curriculum para la Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos Bilinglie
Intercultural Indigena, es una decisién que cbedece no solo a necesidades pedagogicas, sino a
necesidades de orden politico en la Provincia de Chaco y responde al mandato de
obligatoriedad de la Educacién Secundaria, establecido en la Ley de Educacion Nacional
26.206/06 con principios de calidad, justicia, igualdad y equidad social para todos los
chaquefios. Implica desafios, decisiones institucionales y organizacionales a desarrollar en el
marco de cada Proyecto Escolar Comunitario.

Para su construccion se han realizado encuentros provinciales, mesas de escritu& y revision
de aportes, con docentes indigenas y no indigenas, de escuelas secundarias de jovenes \

o de Educacién
ECCyT
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adultos de toda la Provincia en un proceso de resignificacion de fundamentos, principios y
definiciones metodoldgicas para la planificacion de propuestas curriculares integrales.

En el marco de la transformacion de la Educacidn Secundaria y en la modalidad de Educacién
de Jévenes y adultos Bilinglie Intercultural, es fundamental recuperar experiencias e
integrarlas en un disefio con un claro posicionamiento politico que considera como punto de
partida la bisqueda de una educacién transformadora, en donde el fin principal sea generar
condiciones de ensefianza y aprendizajes en atencion al derecho universal a la educacién.

Por otra parte, ia sociedad define demandas que expresa a través de la asignacion de
funciones a la educacién, en particular nuevas exigencias a la Educaciéon Secundaria que
interpelan a la comunidad educativa a desnaturalizar concepciones, enfoques pedagdgicos,
formas de planificar para que junto a los actores, contribuyan y hagan posible el sentido
liberador y emancipador de la educacion.

Por su parte, la Resolucién CFE N2 93/09 sostiene que es necesario revisar estructuralmente
las instituciones de modo tal de garantizar las condiciones para el acceso, la permanencia y el
egreso del nivel.

Modificar las practicas de ensefianza es una cuestidon fundamental en la Educacién
Secundaria, entendidas como procesos de intervencién en los espacios educativos que
requiere, entre otras cuestiones, desarrollar cinco capacidades basicas y comunes a diferentes
areas en la ensefianza de la Educacion Secundaria Obligatoria. Ellas son:

» Comprension lectora.

e Produccién d textos escritos.
Resolucion de problemas.
Trabajar con otros.

Ejercicio del pensamiento critico.

La Educacién Secundaria se estructura en un Ciclo Bésico, de caracter comun a todas las
orientaciones y un Ciclo Orientado, de caracter diversificado segln distintas areas del
conocimiento, del mundo social y del trabajo.

La Resolucion del CFE N2 254/15 expresa que la Educacion Secundaria de Jovenes y
Adultos se conforma en tres niveles de complejidad de los aprendizajes, correspondiendo el
primer nivel al ciclo bésico y el segundo y tercer nivel al ciclo orientado.

Para la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos bilinglie Intercultural se define un
enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo de capacidades, lo que implica relacionar los
saberes y conocimientos con situaciones de la vida cotidiana y con las préacticas comunitarias y
sociales transformadoras de la realidad.

El propdsito es aportar desde la interculturalidad critica y propositiva, ampliar las
posibilidades pedagégicas en los aspectos de la ensefianza y aprendizaje en formatos que
requieran del trabajo colectivo del equipo docente en complementariedad en las instituciones
educativas.

El desafio de la modularidad expresado en el marco normativo vigente se desarrollara en el
REGIMEN ACADEMICO ya que el mismo requiere de estructuras organizativas especificas.

Se “entiende al médulo como el componente curricular referido a un campo de contenidos
que constituye una unidad de sentido que organiza los procesos de ensefianza y de
aprendizaje a partir de objetivos formativos claramente evaluables, con un importante grado
de autonomia en relacién con la estructura curricular de la que forma parte”. Es la unidad
bdsica de desarrollo curricular, es la unidad de sentido dada por la interpretacién
emancipadora del sujeto pedagdgico de la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos Bilingie
Intercultural; organizada en torno a tres componentes principales: la situacion problematica, el
proyecto de accién y las capacidades a desarrollar.

1. Ley de Educacidn de la Provincia de Chaco N2 6691-Art 40-

2. Resolucién CFE N2 93/09

3. Resoluciéon CFE N2 118/10
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A su vez se establecen como centrales y basicos los 3 ejes que se mencionan a continuacién en
estricta coherencia con los lineamientos curriculares acordados federalmente (Res N2 118/10y
Res 254/15 CFE):

¢ Las interacciones humanas en contextos diversos

* Educacién y trabajo

* La educacion como fortalecimiento de la ciudadania

FINALIDADES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA DE JOVENES Y ADULTOS
BILINGUE INTERCULTURAL
e Formar para el ejercicio pleno de la ciudadania/ Educacion para el fortalecimiento de
la ciudadania.
e« Formar para el mundo del trabajo/ Educacion y Trabajo
e Formar para la continuidad de estudios superiores
e Formar para as interacciones humanas en contextos diversos, pluriculturales y
plurilinglies.
OBIJETIVOS

La organizacion curricular e institucional de la Educacién de Jévenes y Adultos respondera a los
siguientes objetivos:

e Brindar una formacién integral que permita adquirir conocimientos y desarrollar las
capacidades de expresion, comunicacion, relacién interpersonal y de construccién del
conocimiento, respetando las particularidades socioculturales, laborales, contextuales
y personales de la poblacién destinataria.

e« Afianzar conocimientos, saberes, artes y practicas culturales indigenas.

s Alentar la capacidad de participacion en la vida social, cultural, politica y econémica y
hacer efectivo su derecho a la ciudadania democratica.

s Mejorar su formacién profesional y adquirir una preparacién que facilite su insercion
laboral.

e Incorporar en sus enfoques la equidad de género y la diversidad cultural.

e«  Promover la inclusién de los adultos mayores y de las personas con discapacidades,
temporales o permanentes.

e Disefiar una estructura curricular modular basada en criterios de flexibilidad y
apertura, desde el paradigma de la complejidad y complementariedad que incorpore
la educacion fisica, la preservacion del medio ambiente, las nuevas tecnologias de la
informacion, la comunicacién y los nuevos lenguajes expresivos.

s Otorgar certificaciones parciales y acreditar los saberes adquiridos a través de la
experiencia laboral.

e« Implementar sistemas de créditos y equivalencias que permitan y acompafien la
movilidad de los participantes.

 Implementar propuestas educativas: presenciales, semipresenciales, libres y a
distancia, particularmente en zonas rurales o aisladas, asegurande la calidad v la
igualdad de sus resultados.

e Promover la participacion de los docentes y estudiantes en el desarrollo del proyecto
educativo, la vinculacién con la comunidad local y con los sectores laborales o sociales
de pertenencia de los estudiantes.

s Promover el acceso al conocimiento y manejo de nuevas tecnologias

La actividad de evaluar implica valorar y como tal, quien evalda y el sujeto evaluado estan
comprometidos con una actividad que debe orientarse por principios de justicia.

Proponemos pensar a la evaluaciéon como practica ligada a cuestiones epistemolégicas,
histéricas y sociales. En necesario redefinir conceptos tales como rendimiento acagdémico,

11

Prof F. LINE,
Ministro\ de Educac!é?s
MECCyT




1265

calificacién, acreditacién y promocién que son constructos sociales producto de una
convencion susceptible de transformacién.

Hoy, las exigencias del tiempo y los modos en los que se manejan los saberes culturales y
sociales de adolescentes, jévenes y adultos indigenas ameritan que el proceso de construccién
de aprendizajes, implique una propuesta de evaluacién formativa con una variedad de
instrumentos de evaluacién. Instalar la evaluacién formativa y procesual es lograr que sus
conclusiones retornen en beneficio de los aprendizajes de los estudiantes, en acciones
concretas. Asi, las devoluciones que hace el docente al estudiante sobre su desempefio,
resultados o progresos de una actividad evaluativa, resulta fundamental para comprender los
aciertos, errores, cémo continuar, cémo retomar y mejorar sus aprendizajes y el desarrollo de

capacidades. \\
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BIOLOGIA
FUNDAMENTACION

La Biologia es una rama de las Ciencias Naturales que tiene como objeto el amplio
estudio de los seres vivos, las funciones que éstos llevan a cabo, su evolucion a través del
tiempo, las relaciones que se dan entre ellos y su interaccién con el ambiente.

Estudia la vida en diferentes rangos o niveles: moléculas, células, tejidos, drganos,
organismos, y analiza el ambiente actual y pasado vy la influencia reciproca entre ambiente,
fenémenos naturales y seres vivos.

En coincidencia con el enfoque ciencia, tecnologfa, sociedad, la Biologia del CFG
enfatiza la importancia de contextualizar y relacionar los conceptos cientificos con hechos de la
vida cotidiana, abandonando una concepcién contenidista y alejada de la realidad, permitiendo
de este modo lograr aprendizajes dtiles y reales, para garantizar una educacién integral que
desarrolle todas las dimensiones de la persona y habilite tanto para el desempefio social y
laboral, como para el acceso a estudios superiores.

Los ejes organizadores en este campo de formacién general estan relacionados, facilitando
la concrecion de los aprendizajes.

SABERES YAPRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE: LAS CIENCIAS NATURALES A LO LARGO DE LA HISTORIA

® Valoracion de los aportes de las Ciencias Naturales a la sociedad a lo largo de la
historia.

* Andlisis y comprensién del conocimiento cientifico como una construccién histérico-
social de caracter provisorio.

*  Reconocimiento y utilizacién de la modelizacién como una forma de explicacién de los
hechos y fenémenos naturales.

EJE: UNIDAD Y DIVERSIDAD DE LA VIDA

*  Reconocimiento de las teorias que explican el origen de la vida y sus relaciones con las
funciones vitales, como expresién de la unidad de los seres vivos.

* Interpretacién del modelo teérico “célula” como unidad estructural, funcic‘ngl y de
origen de los seres vivos, propuesto por la teoria celular. \\\
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e Analisis de las semejanzas y las diferencias entre las células para introducir la idea de

diversidad celular, considerando los tipos celulares bdsicos (procariota -eucariota, vegetal-
animal).

s  Conceptualizacién sobre niveles de organizacion de los seres vivos.

e Andlisis de la problematica de la clasificaciéon de los seres vivos y los criterios para
agruparlos.

e |dentificacion e Interpretacién de algunos criterios de clasificacion de los seres vivos,
desde la perspectiva de la division cldsica en Reinos.

EJE: LOS SERES VIVOS Y LAS FUNCIONES VITALES

s«  Comprension de la funcién de nutricién en el ser humano como caso particular de ser

vivo heterétrofo, reconociendo la integracion de las funciones de digestion, respiracion,
circulacién y excrecion.

s Andlisis de la multiplicidad de factores que intervienen en el abordaje de ‘la nutricién
en el organismo humano,
Esto supone:
-Reconocimiento del equilibrio entre los aportes nutritivos de los alimentos y las
necesidades del organismo en cuanto a calidad y cantidad.
-Reconocimiento de nutrientes y sustancias relacionadas con la nutricién y los
hébitos alimentarios.

e Conocimiento de las nociones basicas sobre la funcién de relacién y control en el
organismo humano, asociadas a cambios en el medio interno y externo.

e  Aproximacién a la funcién de reproduccién a nivel celular, considerando a la mitosis
como un mecanismo de reproduccién de organismos, produccién o renovacion de tejidos y a la
meiosis como mecanismo de produccion de gametas.

e Reconocimiento y caracterizacion de las estructuras y procesos relacionados con la
reproduccién humana, identificando su complejidad, multidimensionalidad y la importancia de
la toma de decisiones responsables.

Esto supone:
- Identificacion de los procesos humanos vinculados con el crecimiento, el
desarrollo y maduracién. Los organos sexuales y su funcionamiento. La
procreacién: reproduccién humana, embarazo, parto, maternidad y paternidad
responsables, abordados en su dimensién bioldgica articulada con las dimensiones
sociales, afectivas, psicoldgicas y éticas que los constituyen.

-El reconocimiento de emociones y sentimientos vinculados con la sexualidad
humana y sus cambios, estableciendo su diferencia con la reproduccion.y
genitalidad.
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-El' conocimiento de diversos aspectos de la salud sexual y reproductiva;
promocién y atencién de la salud sexual, prevencién de riesgos y dafios, el
embarazo en la adolescencia y las enfermedades de transmision sexual.

- El conocimiento de todos los métodos anticonceptivos y de regulacién de |a
fecundidad existente, y el anélisis de sus ventajas y desventajas para permitir
elecciones conscientes y responsables,

EJE: UNIDAD Y DIVERSIDAD DE LA VIDA

* Interpretacién de los mecanismos hereditarios propuestos por Mendel y sus
interpretaciones a la luz de la teoria cromosomica de la herencia.

*  Aproximacién al desarrollo histérico de las teorias cientificas que explican la evolucidn
de los seres vivos, teniendo en cuenta los aportes de la genética.

* Anilisis y Reflexién sobre teméticas cientificas actuales relacionadas con la genética,
que generan debates en la sociedad (por ejemplo, organismos modificados genéticamente,
clonacién, entre otros).

NIVEL 2
EJE: EN RELACION CON EL FLUJO DE LA INFORMACION GENETICA

¢ Comprensién del flujo de la informacién genética que involucra la relacién entre
cromosomas, genes, ADN, ARN (estructura y funciones) y proteinas, asi como entre la
replicacién del ADN y los procesos de reproduccién celular, aproximandose a la construccion
de una nocién actualizada de gen.

¢ Caracterizacién de los procesos que dan lugar a cambios en la informacién genética,
diferenciando entre mutaciones génicas y cromosémicas, asi como |a identificacién de
los agentes mutagénicos Y su impacto en la salud.

¢ ldentificacién de los efectos mutagenicos de la luz ultravioleta y de las radiaciones
sobre el ADN y su impacto en la salud.

. Identificacién de los agentes carcinégenos, como por ejemplo los presentes en el
humo del tabaco, y la caracterizacién de los efectos mutagénicos que conducen al desarrollo
de diversos tipos de céncer.

EJE: EN RELACION CON LOS PROCESOS EVOLUTIVOS

*  Reconocimiento de ia biodiversidad actual y pasada como resultado de cambigzs\e_n los
seres vivos a través del tiempo, enfatizando en los procesos macro-evolutivos (extincione
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masivas o radiaciones adaptativas) y la interpretacién de la influencia de la actividad humana
en su pérdida o preservacion.

* Aproximacion al proceso evolutivo de los hominidos, diferenciando los modelos
cientificos que cuestionan las ideas de progreso unidireccional e hito evolutivo de
otras explicaciones y reconociendo los debates y controversias sociales que generan.

*  Anadlisis de las migraciones y rutas de poblamiento del mundo: Hipdtesis multirregional
(modelo del “candelabro”) e hipétesis de origen africano (modelo del “arca de Noé”), Teoria

de la “Eva Mitocondrial” y planteamiento de evidencias que sustentan las mMgraciones hacia
América y la regién.

Brof. ADUF. LINERAS
Mind Educacion
ECCYY
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CIENCIAS SOCIALES

FUNDAMENTACION

Las Ciencias Sociales ofrecen a los estudiantes Jévenes y Adultos la posibilidad de
ampliar, complejizar y problematizar sus conocimientos sobre aspectos culturales, politicos,
econdmicos y ambientales de diferentes sociedades del pasado y el presente, con particular
énfasis en las latinoamericanas y argentina contemporaneas. Promueven ademas, el desarrollo
de una actitud critica, reflexiva y de interrogacién que promueven el desarrollo de capacidades
necesarias para la participacién en acciones transformadoras y comprometidas con la
democracia y la defensa de los Derechos Humanos.

En un sentido amplio, aglutinan un conjunto de campos disciplinares que incluyen la
Historia, la Geografia, la Sociologia, la Antropologia, la Economia, la Psicologia, la Filosofia
entre otras disciplinas, que aportan, cada una desde su especificidad, a la problematizacién del
conocimiento de las sociedades.

Para al Campo de Formacién General integran, puntualmente, la Historia, la Geografia,
la Economiay la Construccién de Ciudadania.

La Ley N® 26.206 establece que “La educacion es una prioridad nacional y se constituye
en politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad
nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democrdtica, respetar los derechos humanos
y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Nacién”(Articulo
8). La Ley N2 6691 de Educacién de la Provincia del Chaco se pronuncia en los mismos
términos.

Por su parte nuestra Constitucién Provincial establece que la finalidad de la educacién
esta “orientada a formar ciudadanos aptos para la vida democrdtica y la convivencia
humana” {Constitucién de la Provincia del Chaco, Cap. VII, art. 79.).

Las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria de Jévenes y Adultos congregan
diferentes disciplinas que se incorporan a la ensefianza en espacios curriculares como Historia,
Geografia y Economia. Ellas aproximan la realidad a su modo, a través de diferentes enfoques,
herramientas metodolégicas y conceptuales.

La presentacién integrada de disciplinas en un &rea no intenta disolverlas sino abrir el
didlogo y la comunicacién entre ellas para, posibilitar de esta manera, la conformacion de una
vision del mundo que integre el analisis de las sociedades, sus estructuras y dindmicas. Para
alcanzar estos propésitos es valioso recoger las miradas del mundo que construye el joven vy
adulto, y los instrumentos con los que se valen. Su intervencién en el mundo circundante, en la
participacion ciudadana y en la vida familiar posibilita interpretaciones en diversas escalas de
analisis cargadas de subjetividad individual y social. De alli que los desem;S\ﬁBs‘-q_ue se
presenten en el drea estan enfocados no solo para aprender un contenido sino a vivir\ a
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experiencia de aprendizaje que suscite expectativas de formacidn integral y la continuidad de
estudios.

PROPOSITOS

¢  Generar espacios multidisciplinares de trabajo, en el marco del enfoque sociocultural
del drea, para fomentar el respeto a la diversidad cultural y equidad de géneros.

*  Formular preguntas que estimulen el interés y la curiosidad de los estudiantes desde
una perspectiva que enlace las problemdticas sociales para el estudio de hechos y fenémenos
que guarden relacién con el contexto de los estudiantes.

¢  Guiar la bisqueda de informacién en diversas fuentes (escritas, orales, etnograficas,
estadisticas, cartograficas, entre otras) para la seleccién de informacién pertinente.

*  Propiciar la participacion en proyectos colectivos relevantes para la satisfaccién de las
necesidades sociales y la realizacion personal, poniendo en juego y articulando los aprendizajes
y experiencias vividas.

s  Promover y garantizar la incorporaciéon de saberes de manera efectiva generando un
ambiente favorable para la continuidad de estudios superiores o incorporarse mundo
laboral.

Prof, F. LINERAS
Minisiry de Educacian
MECCyT
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HISTORIA

FUNDAMENTACION

La Historia tiene un papel importante. A menudo es considerada como un
conocimiento que suele utilizarse como justificacién del presente. Esto se debe a que vivimos
en el seno de sociedades que utilizan esta disciplina para legitimar las acciones politicas,
culturales, sociales, y ello no constituye ninguna novedad.

La funcion de la Historia en la Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos es propiciar
una aproximacién interpretativa a los complejos problemas sociales, politicos, econémicos y
culturales en diversos contextos espaciales y temporales, brindando a los estudiantes
herramientas conceptuales y metodolégicas especificas en el marco de aprendizajes
socioculturales, que les permitan desarrollar su capacidad para reconocerse como actores de la
historia, situados en contextos diversos, cambiantes y plurales, de manera reflexiva y critica.

Ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales y culturales, para
situar la importancia de los acontecimientos diarios, para usar criticamente la informacion,
para vivir con la plena conciencia ciudadana y potenciar en los estudiantes un sentido de
identidad. Por esta razén, es imprescindible considerar que las comunidades indigenas que
pueblan el Chaco, con una tradicién eminentemente &grafa, potencien el uso de su lengua
para reconstruir y fortalecer su identidad cultural. La propia identidad siempre cobrard su
positiva dimensién en la medida que movilice hacia la mejor comprension de lo distinto, lo que
equivale a hablar de valores y perspectivas de la historia. Por lo tanto, serd imperativo
contribuir al conocimiento y comprensién de otros paises y culturas del mundo desde una
perspectiva local, regional, nacional y mundial, desde un nuevo enfoque histérico que
replantea las précticas pedagégicas en este espacio.

En esta instancia, el enfoque sociocultural y econdmico en el que se inscribe el
curriculum nos permite aportar miradas regionales y locales de los hechos acaecidos en
contextos mas amplios. Profundiza los aprendizajes sobre los distintos actores (individuales y
colectivos) que conforman la sociedad, el andlisis de sus consensos y conflictos, de sus
intereses y valores diferenciados, complejizando sus acercamientos y producciones.

Sobre El Enfoque Sociocultural Y Econémico En Historia

Partiendo desde un enfoque sociocultural y econdmico, se observa que la comprension
del devenir histérico de las sociedades constituye un campo del saber que amplia las
posibilidades formativas en los distintos niveles educativos. La vinculacién de la historia social
con los temas transversales e interdisciplinares tales como: la familia, las formas de
organizacién de la poblacién, el trabajo, la perspectiva de género, la vida cotidiana, el mundo
rural y urbano, la interculturalidad, las migraciones, la violencia en todas sus vertientes o el
conflicto, la memoria histérica es necesaria para fomentar el pensamiento criticqy desarrollar
los valores civicos en los estudiantes. o\\
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PROPOSITOS

*  Seleccionar probleméticas relevantes de las sociedades y del pensamiento social, ético
y politico contemporaneos (a escala local, regional, nacional y mundial), que estimulen la
reflexién critica para la comprensidn holistica de los procesos historicos.

¢  Abordar y aproximar a los procesos sociales desde un enfoque contextual v procesual,
considerando la perspectiva de género y la interculturalidad, para generar respeto a la
diversidad lingiistica, étnica, de género y de cosmovisiones.

* Promover las de distintas dimensiones analiticas (econémica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado y el presente.

* Generar la adquisicién de nociones y conceptos temporales tales como proceso,
cambio, simultaneidad, rupturas, continuidades y periodizaciones, para el anélisis de las
transformaciones de las sociedades y los territorios.

e Orientar en la seleccién de informacién y en su tratamiento; para promover la
reformulacion de hipdtesis a partir de la informacién relevada y procesada.

¢ Alentar la socializacion de los trabajos realizados y de sus conclusiones, a partir de
argumentaciones orales y escritas, para reforzar el uso del lenguaje y del vocabulario especifico
de la disciplina histérica, asi como la capacidad para debatir con fundamento.

* Promover y garantizar la incorporacién de saberes de manera efectiva para generar en
los jovenes y adultos un ambiente favorabie para la continuidad de estudios superiores o
incorporarse al mundo laboral.

SABERES Y APRENDIZAJES

CICLO BASICO
EJE: SOBRE EL CAMPC DE ESTUDIO DE LA HISTORIA

* Comparacidn e integracicn de los diferentes marcos historiogréficos tradicionales y los
nuevos enfoques en la construccién de una historia social, econémica y cultural que
destaque los aportes vy significancias del estudio de lo regional. Para comprender el
marco tedrico y metodolégico en los que se inserta los estudios histéricos.

* Andlisis y comprensidn de la memoria y la historia reciente como insums, p‘a'ra-il
conocimiento de los diferentes lugares de memaoria.
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EJE: ORGANIZACION DE LAS SOCIEDADES INDIGENAS EN CONTEXTOS DIVERSOS

* Andlisis de las formas de organizacién de las sociedades indigenas americanas en
relacion con la organizacién de los trabajos, la distribucién del excedente, la

jerarquizacion social, la legitimacién a través del culto y de los sistemas de creencias, a
partir del tratamiento de uno o dos casos

* Comprensidn de la diversidad sociocultural del continente americano.

* Reconocimiento y comprensién Subdivisién de los pueblos indigenas a partir de grupos
lingliisticos del Chaco

e Llas interrelaciones de la expansion ultramarina. Conquista y colonizacién europea

* Reflexion sobre las multiples interpretaciones de la conquista. El impacto sobre las
sociedades indigenas y sus variadas formas de relacién: resistencias, pactos y alianzas
que establecieron con los conquistadores

* Conocimiento y comprension del sistema colonial americano. La organizacién del
sistema monopdlico y las relaciones econémicas, politicas, econémicas y culturales que
sustentan el vinculo colonial.

EJE: LAS INNOVACIONES SOCIALES, POLITICAS E IDEOLOGICAS DE LAS REVOLUCIONES

e Conocimiento de las innovaciones sociales, politicas e ideolégicas que introduce la
Revolucién Francesay su influencia en los procesos politicos europeos y americanos.

e Comprension de los cambios que introduce la Revolucién Industrial en las formas de
producir, en la conformacién de la sociedad y sus conflictos, asi como su influencia en
las colonias espafiolas en América.

* Andlisis de los conflictos que permiten comprender la independencia de las colonias
espafiolas en América, con énfasis en aquellos que conducen a la disolucién del poder
colonial en el Virreinato del Rio de la Plata.

e Andlisis de los intentos de construccién de Estados nacionales en América Latina
durante la primera mitad del siglo XIX, teniendo en cuenta los diversos intereses
sociales y regionales en juego.

EJE: MACROECONOMIA
* Identificacién de las problemdticas econémicas centrales de la Argentina en las

distintas etapas de la historia, en relacién con su contexto politico-cultural global para
comprender la evolucién reciente de la economia Argentina. Esto supone é\an‘ isis del

crecimiento econédmico; desarrollo y desarrollo sustentable.
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* Andlisis de ias diferentes posturas teéricas en torno al rol del Estado en la Economia
(intervencionismo), para comprender el impacto en las diversas dimensiones sociales.

* Anilisis critico de las problematicas socioeconémicas de desempleo, la pobreza y la
exclusién, como consecuencias de politicas econémicas derivadas de la aplicacién de
modelos econémicos.

e Identificacién del PBI P/C, la distribucién del ingreso, el nivel de empleabilidad, el
nivel de pobreza e indigencia y el IDH como indicadores de la aplicacién de los
modelos econémicos, analisis de sus relaciones y de su impacto en las dimensiones
econémica, social y ambiental.

* Andiisis critico de las politicas econémicas que promueven los estados y los intereses
Que representan, para comprender el presente y reflexionar sobre el futuro. Esto
supone:

- Comprender los principales postulados de las doctrinas econdmicas
(liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo y marxismo).

- Reconocer, en las politicas gubernamentales, diferentes modelos de desarrollo
econdmico y social.

CICLO ORIENTADO

EJE: LOS CONFLICTOS SOCIALES GENERADOS A PARTIR DE LAS FORMAS DE PRODUCCION
CAPITALISTA: HUELGAS, RESISTENCIAS Y EL MOVIMIENTO OBRERO

¢ La expansion imperialista y la crisis del consenso liberal en el marco de las
transformaciones del sistema capitalista desde fines del siglo XIX hasta la primera
postguerra

* Andlisis de la integracién de las economias primario-exportadoras de América Latina en
el mercado capitalista internacional desde fines del Siglo XIX en relacién con la
consolidacién y crisis de los regimenes politicos conservadores /oligarquicos, con
especial atencion en la situacién Argentina.

¢ Comprension y reflexién acerca de la creacién de la primera gobernacién del Chaco en
1872, en el contexto mundial y latinoamericano. Atendiendo a las relaciones que se
establecen con las comunidades indigenas en este proceso.

* Andlisis e interpretacién de la crisis de 1929 y de la Segunda Guerra Mundial en
América Latina, particularmente en la Argentina, atendiendo a la ruptura de la
institucionalidad democratica, a los cambios en el rol del Estado, al proceso de
industrializacion sustitutiva de importaciones y a la transformacién social y um
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¢ Comprension de las formas en que fueron introducidas a los modos de produccion
capitalista las comunidades indigenas del Chaco Yy su reestructuracion social, cultural y
espiritual. Las nuevas y viejas formas de disciplinamiento y contro! social: Napalpi, El
Zapallar, Pampa del Indio y Rincén Bomba.

EJE: EL MUNDO EN CONFLICTO EN EL MARCO DEL IMPERIALISMO Y EL SISTEMA CAPITALISTA

* Andlisis de los regimenes populistas latinoamericanos, en especial del peronismo,
atendiendo a la movilizacién de los sectores subalternos y a la participacién de los
empresarios industriales, a la estrategia mercado-internista y a la formacién del Estado
social.

* Comprensidn de los cambios econémicos, tecnoldgicos, sociales, politicos y culturales
que se operan en el mundo occidental en las décadas de 1950 y 1960, en el contexto
de la Guerra Fria.

* Andlisis del impacto politico, ideoldgico y cultural de la Revolucién Cubana en América
Latina y de las politicas de intervencién de EE.UU. en la regién, en el marco de los
procesos de descolonizacién y de la Guerra Fria.

* Reflexion de la inestabilidad politica en Argentina entre 1955 y 1976, teniendo en
cuenta la proscripcion del peronismo, las pujas entre distintas fracciones burguesas, la
autonomizacién de las FF. AA,, y las resistencias y la organizacion de los movimientos
obreros y estudiantiles.

EJE: VIOLENCIA POLITICA E INESTABILIDAD SOCIAL

¢ Comprensidn del modelo econdmico neoliberal implementado en América Latina en las
Ultimas décadas del siglo XX, priorizando los casos en los que se articula con el
terrorismo de Estado, en el marco de la crisis de 1973 y de la reconfiguracién del
sistema capitalista.

* Andlisis del golpe civico-militar de 1976 y el Terrorismo de Estado como plan
sistematico para destruir a las organizaciones populares y disciplinar a la sociedad,
creando las condiciones de implementacién del modelo econémico neoliberal.

e Comprensién de la utilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura de 1976-1983 para
crear consenso social, y de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen
dictatorial y la democratizacién.

¢ Andlisis de la reconstruccién del pasado reciente chaquefio: los Golpes militares, las
relaciones de Poder, el comportamiento colectivo y la reorganizacién de los partidos
politicos en el contexto del disciplinamiento social. Violacién de los derechoshumanos
e instalacién de CCD (Centros Clandestinos de Detencidn) en la regién.
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* Interpretacion de la inestabilidad politica en el orden nacional y sus repercusiones en el
ambito regional. Atendiendo a las relaciones de Poder. La Masacre de Margarita Belén
y laimportancia de la Memoria para la comprensién del pasado reciente.

¢ Elretorno ala democracia y las transformaciones sociales, econémicas y culturales

® Andlisis de las transformaciones de la economia, la sociedad, la cultura y el rol del
Estado en la Argentina entre 1983 y 2001, en relacién con los cambios en los partidos
politicos y su pérdida de legitimidad, en el marco del Consenso de Washington y de la
globalizacién. La redefinicién del rol del Estado y el avance en la integracion politica de
la region.

* Comprension de la democracia y el neoliberalismo: impacto social y econémico.
Surgimiento de nuevas expresiones politicas, los movimientos sociales; Ia
implementacion de nuevas politicas de Estado.

* Andlisis critico de las formas de intolerancia, discriminacién y genocidios del siglo XX.

* Reflexion de la declinacién del modelo neoliberal en Argentina y América Latina en el
contexto de la crisis de la globalizacién financiera, atendiendo especialmente a la
emergencia de nuevos actores politico-sociales, la redefinicién del rol del Estado y el
avance en la integracidn politica de la regidn.

ECONOMIA SOCIAL Y SOLIDARIA

* Analisis de problemdticas de exclusién, que derivan de la aplicacién de politicas
publicas generadoras de desigualdad. Esto supone la reflexién sobre las grandes
desigualdades del planeta, como por ejemplo la desocupacién juvenil y el deterioro del
ambiente, entre otras.

* Reconocimiento de las nuevas funciones de los Estados de Latinoamérica para
enfrentar la pobreza y desigualdad. Lo que supone entender la Integracién de la ética,
la economia y el desarrollo sustentable, como dimensiones necesarias para pensar
posibles soluciones.

* Reconocimiento de la repercusién de la Economia social, solidaria y comunitaria,
sobre el sistema social. Lo que supone entender la importancia del emprendedurismo
o asociativismo como salida a las crisis de las familias y como forma de integrar a los
jovenes al mundo del trabajo

* Valoracién de la economia social y sustentable como una salida a las problemaéticas de
la exclusién de los pequefios productores y expulsién de mano de obra derivadas de
un contexto de produccién mecanizada a gran escala lo que significa compfnder el
porqué de los cambios en las politicas econémicas que generen condici ne“sqg(e
favorezcan a los sectores perjudicados. '
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Es necesario comprender que el aprendizaje es una experiencia; la Historia debe serlo
en todos los sentidos, pues los niveles de abstraccién que alcanza en la escuela son producto
de un proceso de larga duracién. Es innegable que aigunos de los problemas de aprendizaje en
los Jévenes y Adultos estan originados en esos niveles de abstraccién, con poco impacto en Ia
realidad. La relacién con el presente debe ser experimentada con abordajes metodoldgicos
especificos y multiples, con propuestas de entrevistas, comparaciones, salidas de campo,
relaciones interdisciplinarias, etc. Se presentan a continuacién algunos abordajes posibles:

Los talleres suman experiencias que les permiten a los estudiantes acceder a otros
saberes y practicas de apropiacion y produccion cientifica, académica y cultural. Estos talleres
estan centrados en la produccién (de saberes, experiencias, objetos, proyectos, lecturas) y
tienen por contenido el recorte especifico que el equipo docente plantea de aquellas
Cuestiones, casos, perspectivas o abordajes del campo de conocimientos en cuestion, definidos
para trabajar con los estudiantes.

En este sentido, algunos ejes temdticos para trabajar con talleres, teniendo en cuenta
los saberes y trayectorias de los joévenes y adultos, son:

° Los espacios urbanos y las memorias colectivas.

E Identidades culturales e interculturales regionales.

° La organizacién social del trabajo a través del tiempo

° El rol de la mujer en el devenir histérico nacional y local.

La actividad forestal en |a provincia, atendiendo al conflicto generado entre la
tierra pablica y la tierra de las comunidades indigenas (particularmente entre 1887-1916).

Sobre la Evaluacién

La evaluacion en Historia es entendida como proceso, lo que permite reconocer logros
y dificultades en el aprendizaje de los Jévenes y Adultos. Brinda también informacién sobre la
marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones sobre el tipo
de intervenciones pedagodgicas que deben adoptarse para conseguir mejores aprendizajes.

Como parte del proyecto de ensefianza, la evaluacién debe ser coherente con cada una
de las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de propuesta pedagégica que se haya
desplegado en cada caso. Esto implica atender a Ia heterogeneidad de los grupos de
estudiantes, los contextos regionales vy locales de pertenencia, las caracteristicas
socioculturales de los Jévenes y Adultos y, sus respectivas trayectorias escolares.

La tarea de comprender y valorar los aprendizajes de los estudiantes en la modalidad
de Jévenes y Adultos, puede llevarse a cabo a través de multiples modos de evaluacién:
individual o grupal; presencial o domiciliario; autoevaluacién, evaluaciones compartidas (tanto
por parte de los estudiantes como por mas de un profesor); coevaluacion, retroalirr*en_tfcién y

apuntes sobre las intervenciones de los estudiantes, registro de las participaciones, dEarid“s«{
clase, entre otras posibilidades. )

Prof. OF. i.?s’*JERAS
Miniaro ds Educacion
MECCYT



1265

e -Abraham, T. (1995) Historias de la Argentina deseada. Buenos Aires: Sudamericana.

* -Benejam, P. (1999). La oportunidad de identificar conceptos clave que guien la
propuesta curricular de las Ciencias Sociales. En Revista Iber N2 21 .5-12. -Barcelona,
Espafa: Graé.

* -Benejam, P. y Pages, J. (coord.) (1997). Ensefar y aprender Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la Educacién Secundaria. Barcelona: Edit.

* -Bergallo, Graciela Elizabeth. Danza en el viento. Memoria y resistencia Qom. 32 ed.
Resistencia. Libreria de La Paz. 2009

* -Horsori—ICE de la Universidad de Barcelona. (Falta fecha)

* -Bethell, L. (comp.) (2000) Historia de América Latina. Barcelona, Espafia: Critica.

e -Botana, N. (1994). El orden conservador. La politica argentina entre 1880 y 1916.
Buenos Aires: Sudamericana.

* -Braudel, F. (1968) La Historia y las Ciencias Sociales. Madrid: Editorial Alianza

¢ -Cabezas Gonzdlez, B (2009) Paradigma de las ciencias sociales (hacia el nuevo): Nueva
forma de mirar, de ver y de hacer. En Diccionario Critico de -Ciencias Sociales.
Terminologia  Cientifico-Social.  Recuperado el 15 de julio de
http://www.ucm.es/info/eurotheo/diccionario/N/nuevo_paradigma.htm

¢ -Cavarozzi, M y Casullo, E. (2002). Los partidos politicos en América Latina hoy:
¢consolidacién o crisis? Rosario, Argentina: Homo Sapiens.

» -Cavarozzi, M. (1994). Los Ciclos politicos en Argentina desde 1955, En Transiciones
hacia un gobierno autoritario: América Latina. Barcelona, Espaiia: Paidds.

¢ -Cavarozzi, M. (2003) Autoritarismo y Democracia. Buenos Aires: Ariel.

¢ -Cibotti, E. (2004). Sin espejismos. Versiones, rumores y controversias de la historia
argentina. Buenos Aires: Aguilar.

* -Dominguez, Crisanto. Rebelién en la Selva. Tanino: memoria de un hachero.
Resistencia. Libreria de La Paz. 2009

¢ -Dominguez Garrido, Ma. C. (2004). Didéctica de las Ciencias Sociales. Espafia: Pearson

* -Dussel, I. y Finocchio, S. (comp.) (2003). Ensefiar hoy. Una introduccién a la educacién
en tiempos de crisis. Buenos Aires: FCE.

* -Dussel, I, Finocchio, S. y Gojman, S. (2003). Haciendo memoria en el pais del Nunca
mas. Buenos Aires: Eudeba.

* -Eggers Brass, T. (2004). Historia Argentina 1806-2004. Una Mirada Critica. Buenos
Aires: Maipue.

e -Eggers-Brass, T.; Gallego, M. y Gil Lozano, F. (2006). Historia Latinoamericana 1700-
2005. Sociedades, culturas, procesos politicos y econémicos. Buenos Aires: Maipue.

* -Falcén, R. (2002). Democracia, conflicto social y renovacidn de ideas 1916- 1930.
Buenos Aires: Sudamericana.

¢ -Finocchio, S. (coord.). (1993): Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel: Serie
FLACSI Accion.

¢ -Halperin Donghi, T. (1994). Historia Contemporénea de América Latina. Buerlos
Alianza.

* -Hobsbawn, E. (2009) Historia del Siglo XX. 1914-1991. Barcelona: Critica

27

Prof F. LINERAS
MinistiG de Educacion
ECCYT

M



1265

-lames, D. (2003). Violencia, proscripcién vy autoritarismo. Buenos Aires:
Sudamericana.

-Korol, J. C. y Tandenter, E. (1998). Historia econdmica de América Latina: problemas y
procesos. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

-Meader, Ernesto, “Historia del Chaco”. Editorial Contexto. Resistencia. 2013

-Miranda, Guido. Tres Ciclos Chaquefios. 42 ed. Resistencia. Libreria de La Paz. 2005
-Plotkin, M. (2003). Maiiana es San Perdn. Buenos Aires: Ariel. Seoane, J. (comp.).
(2003). Movimientos sociales y conflicto en América Latina. Buenos Aires: CLACSO.
-Sénchez, Orlando. Historia de los Aborigenes: Tobas del Gran Chaco contadas por sus
ancianos. Resistencia. Libreria de La Paz. 2009

-Suriano, J {2002.) Dictadura y Democracia 1976-2001. Buenos Aires: Sudamericana.
-Suriano, J y Lobato, N (2000). Atlas Histérico. Nueva Historia Argentina. Buenos Aires:
Sudamericana.

-Suriano, J. (2000). El progreso, la modernizacidon y sus limites (1880-1916). Buenos
Aires: Sudamericana.

-Tcach, C (2004). La politica en consignas. Memoria de los Setenta. Rosario, Argentina:
Homo Sapiens.

-Tcach, C. (2006). Sabattinismo y peronismo. Buenos Aires: Biblos.

-Torre, J. L. (1990j. La Vieja Guardia Sindical y Perdn. Tres de Febrero, Argentina.
Eduntref.

-Torre, J.C. (2002). Los afios peronistas 1943-1955. Buenos Aires: Sudamericana.
-Trepat, C. y Comes, P. (1998). El tiempo vy el espacio en la didactica de las Ciencias
Sociales. Barcelona, Espaiia: Grad — ICE de la Universidad de Barcelona.

-Varela, F. (1990) Conocer. Las ciencias cognitivas: tendencias y perspectivas.
Cartografia de las ideas actuales. Barcelona, Espafia: Gedisa.

-Vidal, Mario. Napalpi: La herida abierta. 22 ed. Resistencia. Libreria de Lh\Paz. 2008

profAMDO F. LINERAS
siinietro de Educacion
MECCYT

28




GEOGRAFIA g@ U J

FUNDAMENTACION

Antiguamente, la Geografia tuve como objeto de estudio esencial la descripcién y la
cartografia de los lugares, limitdndose a dar respuestas a imperativos sociales que juzgaron que
la localizacién de los lugares, su descripcion, el trazado de rutas, etc., respondian a una
necesidad urgente. Se mantuvo, en este marco, una matriz positivista evidenciada en las
pretensiones de objetividad del conocimiento transmitido.

Actualmente, la Geografia es una ciencia que se cuestiona simultdneamente por las
huellas dejadas por las sociedades (desarrollo de los espacios), la naturaleza (orogénesis de las
montafias, impacto del clima, etc.), la dindmica Y organizacion espacial de las sociedades y, a su
vez, las del medio fisico (como el cambio climético o el aumento del nivel medio del mar entre
otros). Su objeto de estudio se convierte, asi, en un factor complejo y cambiante, sujeto a
diversas variables de esencial importancia en su incidencia dentro del campo de las Ciencias
Sociales.

Como espacio curricular, en la modalidad de Jévenes y Adultos, la Geografia tiene
responsabilidad y compromiso frente a los cambios y desafios que se presentan en la fase
coyuntural de esta nueva etapa de transformacién social, con un marcado horizonte de avance
en las concepciones pedagdgicas, metodoldgicas, éticas, didacticas y de paradigmas. Debe
garantizarse, en este contexto, una educacién geogrdfica de calidad (LEN, art. 84), capaz de
incluir a todos los jévenes y adultos, sin importar su situacion econdmica, social o geografica
entre tantos otros factores (socio-econémicos, culturales, geograficos, étnicos, de género o de
cualquier otra indole).

La funcién de la Geografia en la Educacién Secundaria Para Jévenes y Adultos es
proporcionar a los estudiantes diversas ocasiones sociales, politicas, culturales, econémicas,
ambientales y fisicas en las cuales puedan conocer Y reconocerse, como actores de la historia,
situados en contextos diversos, cambiantes y plurales de manera reflexiva y critica; puedan
analizar, comprender y explicar diversos espacios y situaciones geograficos, observando
escenarios del presente y el pasado que fortalezcan el anilisis de las formas en que una
sociedad organiza su territorio, superando de esta manera la transmisién de datos que
responde a un enfoque descriptivo y positivista , sumergiendo a los estudiantes en un
verdadero analisis geografico de las realidades (Res. CFE N° 142/11).

Sobre El Enfoque Sociocultural Y Econémico De Geografia

Se pretende aportar a la Geografia un fundamento humanista que fortalezca los lazos
sociales y contribuya a la construccién de una Argentina plural, diversa, fraterna y democratica,
sustentada en el respeto de los Derechos Humanos.

Este enfoque tiene como objetivo fundamental Ia comprensiéon de los espacios
geograficos desde una mirada que ubica a los seres humanos como eje de la cuestién en “...lg
reconstruccion de las sucesivas culturas regionales y locales de un drea, empezando por la
originaria y continuando hasta el presente, estas constituyen el fundamento actuaxmodosu
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combinacion la unica base de una vision dinamica del drea cultural” (Sauer, 2002, 36). El nuevo
marco de analisis de la realidad revaloriza el conocimiento que procede de la experiencia vital
de cada Joven y Adulto aportando conceptos, miradas regionales y locales de los fendémenos
geograficos acontecidos en contextos mas amplios; profundiza los aprendizajes sobre los
distintos actores (individuales y colectivos) que conforman la sociedad y propicia el analisis de
sus consensos, conflictos, intereses y valores diferenciados, complejizando sus acercamientos y
producciones.

PROPOSITOS

e  Garantizar desde Geografia, el desarrollo de capacidades que promuevan la integracién
de saberes y aprendizajes a través de la relacién con los otros espacios curriculares teniendo en
cuenta los tres grandes ejes centralizadores de la modalidad (Las Interacciones Humanas en
Contextos Diversos, Educacién y Trabajo, La Educacién como Fortalecimiento de la Ciudadania)
para garantizar la adecuada finalizacidn de las trayectorias escolares.

e  Fomentar y facilitar la utilizacién de diferentes escalas geograficas de analisis (local,
nacional, regional y mundial) para el estudio de los problemas territoriales, ambientales, socio -
histdricos y politicos.

e«  Promover el estudio de distintas dimensiones analiticas (economica, social, politica,
cultural, espacial), asi como las relaciones entre ellas, para el estudio de las sociedades del
pasado y el presente.

e Brindar espacios de andlisis y debates donde los estudiantes comprendan la
complejidad de la organizacion territorial entendida como un producto social e historico que
resulta de la combinacién de las condiciones naturales, las actividades productivas, las
decisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los intereses y las necesidades de los
diferentes sujetos sociales.

e Facilitar la apropiacién de conceptos clave para el andlisis de la organizacién social,
econémica y politica de las sociedades contemporéneas, tales como: cultura, poder, territorio,
Estado, régimen politico, gobierno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social y
econdmica, conflictos y tensiones. A fin de fomentar el desarrollo y manejo de un vocabulario
adecuado.

e Promover y generar espacios donde la valoracién y el respeto de la diversidad
lingiifstica, étnica, de género y de cosmovisiones sean fundamentales en el desarrollo dulico.

e Brindar diversas fuentes (testimonios orales y escritos, material periodistico,
audiovisual y digital, fotografias, mapas, imagenes, narraciones, entre otras), contrastando
puntos de vista y reconociendo los argumentos en que se sustentan, para el estudi -dg\\l\as
distintas sociedades y territorios. » ™
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SABERES Y APRENDIZAJES

En el Primer Nivel o Ciclo Basico se abordan teméticas pertinentes a los conceptos
basicos de la Geografia con escalas de analisis a nivel mundial y continental.

En el Segundo Nivel o Ciclo Orientado se presenta un nivel de escala Latinoamericano,
Nacicnal, Regional y Local.

CICLO BASICO

EJE: EN RELACION CON LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

* Andlisis y la interpretacion acerca de la importancia y el campo de estudio de la
Geografia como ciencia social necesaria para el desarrollo de una ciudadania critica vy
participativa. Cuya finalidad es:

- Conocer y comprender la complejidad del Espacio Geogréfico y sus multiples
interpretaciones.

- Conocer e interpretar aspectos fundamentales y prioritarios de la Geografia Fisica v
Humana.

e Conocimiento y comprensién acerca del concepto y rol de los Estados en la

construccién de los territorios. Cuya finalidad es:

- Comprender las frenteras como espacios de contacto o separacion.

- Identificar y diferenciar los espacios terrestre, maritimo, aéreo y césmico, con el fin
de fortalecer el conocimiento de la soberania nacional en un contexto mundial atendiendo a
los bienes econémicos y de toda indole presentes en dichos espacios.

- Analizar los nuevos espacios de conflicto, sefialando las probleméticas recientes yla
actual conformacion territorial.

» Conocimiento y andlisis del mapa politico de América teniendo en cuenta
aproximaciones bdsicas al concepto de cartografia, las distintas formas de organizacién
politica (estados nacionales, colonias y dependencias) v las principales dreas de conflicto y
tensién teniendo en cuenta el papel el papel que cumplen los organismos interamericanos e
internacionales de cooperacién.

EJE: EN RELACION CON EL AMBIENTE Y LA SOCIEDAD

@ Conocimiento e interpretacion de distintos ambientes del continente americano, la
identificacién de los principales recursos naturales y sus formas de aprovechamiento.

¢  Comprensidn de los principales problemas ambientales en América, reconociendo sus

causas y consecuencias, las politicas ambientales mas relevantes y las distintas escalas
S~

geogréficas implicadas.
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*  Comprensién de las caracteristicas mas relevantes de la poblacién americana y la
explicacion de sus principales problemdticas, particularmente las vinculadas con la

distribucién, estructura y dindmica de la poblacién; las migraciones y las condiciones de vida
y de trabajo.

EJE: LO SOCIALY CULTURAL DEL ESPACIO GEOGRAFICO

¢ Conocimiento de la diversidad cultural en América y la comprensién de los principales
procesos de diferenciacion y homogeneizacién en los sistemas de conocimientos y creencias,
valores, précticas y tradiciones, atendiendo a sus manifestaciones en distintos paises y regiones
del continente.

EJE: MICROECONOMIA

* Reconocimiento de la sustentabilidad o desarrollo sostenible como un proyecto de
vida social basado en la reutilizacién de la materia prima para fines diversos, esto supone
llevar adelante un proceso productivo basado en el cuidado del ambiente y en la mejora de la
calidad de vida de una sociedad para satisfacer las necesidades de las generaciones que se
hallan viviendo en un determinado espacio temporal sin poner en riesgo la subsistencia y/o
posibilidades econémicas de las futuras generaciones.

¢ ldentificacion de efectos ambientales producidos por el incremento de la poblacién y
las innovaciones humanas para el disefio y andlisis de propuestas sustentables regionales.

* Analisis de actividades humanas y su impacto ambiental (contaminacién, expansién
de la frontera agricola, etc.) en general y en particular en la provincia del Chaco.

CICLO ORIENTADO

EJE: LA DIMENSION POLITICA DE LOS TERRITORIOS

. Explicacion y andlisis de los procesos histdrico-politicos en la construccién de
los territorios atendiendo a la nueva configuracién del mapa politico y sus permanentes
transformaciones en el contexto nacional.

. Reflexion critica acerca del rol de los Estados nacionales en la construccién de
los territorios; la comprension de las fronteras como espacios de contacto o de separacién, y la
problematizacion en torno a los conceptos de soberania e identidad en las Islas Malvinas,
Georgias del Sur, Sandwich del Sur, los espacios maritimos circundantes, y Antdrtida.

. Reconocimiento de las relaciones internacionales, los nuevos actores vy
movimientos sociales, considerando conflictos y consensos en la conformacién de socifd{des

plurales, democraticas y participativas.
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¢ Comprension y explicacién y de las tendencias actuales del crecimiento demografico y

de la movilidad espacial de la poblacién, las politicas sociodemogréficas implementadas y los
impactos socio-territoriales nacionales.

&

EJE: LA DIMENS!ON SOCIO-DEMOGRAFICA DE LOS TERRITORIOS

®  Reconocimiento y andlisis de las nuevas configuraciones urbanas y rurales; las
diferentes condiciones de vida de los actores sociales y las problematicas socio-territoriales en
el contexto nacional y local.

®  Reconocimiento de las desigualdades en las condiciones de vida de la poblacién,
promoviendo el compromiso frente a probleméticas asociadas con la pobreza, la exclusién, la
marginalidad y la segregacién desde una perspectiva multidimensional.

Eje: La Dimensién Ambiental De Los Territorios

e Interpretacion de los problemas ambientales como expresion de las tensiones entre
componentes econdmicos, fisico-naturales, sociales, politicos y culturales, profundizando los
dilemas politicos y éticos en la bisqueda de précticas y consensos que hagan efectivo el
derecho al ambiente como un bien social.

e  Comprensidn y explicacidn de los distintos tipos de manejo de los recursos naturales,
en relacién con las respectivas formas de trabajo y produccién, atendiendo especialmente a
sus implicancias sociales, econdémicas, tecnolégicas v ambientales.

Eje: La Dimensién Econédmica De Los Territorios

¢ Comprensidn y explicacion de las transformaciones tecno-productivas recientes y sus
impactos diferenciales, segun las distintas actividades y sectores, profundizando en el
conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales.

e Andlisis y reflexion critica acerca de la estructura, la dindmica y las problematicas de
los mercados de trabajo; las condiciones laborales el contexto de la economia globalizada y los
procesos de integracion regional.

Eje: La Dimensién Cultural De Los Territorios

¢  Respeto y la valoracion de la diversidad cultural atendiendo a los multiples sistemas de
précticas, conocimientos y cosmovisiones de los distintos grupos humanos que construyen y
simbolizan sus territorios.

s Comprensién y reflexidn critica acerca de las nuevas manifestaciones territoriales que
surgen a partir de las practicas y formas de participacién de los movimientos sociales.

EJE: ECONOMIA SOCIAL Y SOLIDARIA

e  Comprensién de la Economia Solidaria como una forma de produccién, consumo, y
distribucidn de riqueza, centrada en la valoracién del ser humano y no en la priorizacién del
capital, esto supone la interpretacién de la necesidad de una distribucién mas equitativa del
ingreso y la de priorizar y propiciar nuevas formas de organizacién cooperativa del trabajo.

s  Valoracién del rol de la cooperativas y mutuales en la construccién y desarrollo de la
economia chaquefia. Lo que supone reflexionar sobre la importancia de la asociagén de
personas, la complementacién de voluntades y ayuda reciproca, como pilares fundament
de la economia social y solidaria.
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Se sugiere para el desarrollo curricular de Geografia, la inclusién de estrategias de
desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con talleres de produccién,
trabajo dulico o en gabinetes (TIC, biblioteca, etc.), trabajos de campo, jornadas de
profundizacién temética y propuestas de ensefianza socio-comunitaria. Con un enfoque
integral y holistico basado en el andlisis de situaciones probleméticas que posibiliten el
abordaje de los saberes propuestos de manera significativa que ayuden a la comprensién y
contextualizacion de la realidad regional dentro del marco nacional y su relacién con el mundo.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Es necesario destacar que Geografia debe generar una relacion pedagégica con los
saberes abordados en todos los demas espacios curriculares, por lo tanto se debe considerar la
posibilidad de un trabajo en parejas pedagégicas e instancias de planificacién conjunta a
manera de generar una integracién y continuacion de los saberes en ambos espacios.

Sobre la Evaluacién

Atendiendo al enfogue de la modalidad, orientada por el desarrollo de capacidades, la
evaluacién en Geografia debera dar cuenta del avance de dicho desarrollo. El estudio requiere:
tiempos y continuidad, ya que bien se sabe que, muchas veces, en Geografia luchamos con lo
abstracto del espacio (escalas, lineas imaginarias, etc.) para la comprensién efectiva de los
estudiantes; flexibilidad, al momento de generar alternativas de tiempos y espacios de estudio
que lleven al logro del aprendizaje; y un adecuado acompafiamiento del docente que entienda
y comprenda las particularidades de los Jévenes y Adultos.

BIBLIOGRAFIA

e -Albina Lara y otros (2006).Geografia 1: América Latina y el Mundo, Edicion para el
Docente. Tinta Fresca.

s -Arzeno Mariana y otros. (2008). Geografia | Ambientes. Espacios urbanos y rurales.
Santillana.

e -Arzeno Mariana y otros. (2010) .Geografia de América. Santillana.

e -Arzeno, Mariana y otros. (2010).Geografia Mundial y los desafios del Siglo XXI. Santillana.

e -Arzeno, Mariana y otros. (2009). Geografia de América, Coleccién Saberes Claves,
Santillana.

e -Arzeno, Mariana y otros. (2010). Geografia Argentina, Sus Lugares, Su Gente y sus
actividades. Santillana.

¢ -Bertoncello, Rodolfo y otros. (2008). Geografia de América Latina. Santillana.

¢ -Bertone de Daguerre y Sassone. (2008).Geografia de la Argentina. Kapeluz. .

* -Bertone de Daguerre, Celia vy otros. (2001).Geografia General. Espacio y Sociedad. _
Kapeluz. h
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Buenos Aires.

-De Bueno Miguel y Casas Roberto. (1996).El desarrollo sustentable de la Regién
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rurales. A-Z. Bs. As.

-Fernandez Caso y otros.(1996).Geografia General. Aique.

-Garcia, Carolina.(2000). Geografia 1 Polimodal: El Mundo y América Latina. Puerto de
Palos.

-Gurevich, Raquel y otros.(2005.) Geografia mundial contemporanea. Los territorios en la
economia globalizada. Aigue.

-Lorenzini, Horacio y Rey Balmaceda, Radil.( 1994.)Geografia de América y de Antdrtida,
Serie Plata.A-Z. Buenos Aires.

-Ministerio de Educacién de la Nacién. (2010).Geografia del mundo. Puertos de palos.
-Paoletti, Marie Jeanne.( 1993). ¢Qué es Geografia?. Disponible en
http://ceci.uprm.edu/~sruiz/geog3155/id32_m.htm

-Perincioli de Rampa y otros. (1994).El espacic geografico. A-Z .

-Rey Balmaceda. (1997). Geografias de la Argentina. A-Z. Madrid.

-Rey Balmaceda. (1997) .Geografia General. A-Z. Madrid.

-Rey Balmaceda. (1996) .Naturaleza, sociedades y espacios geograficos. A-Z.

-Rodriguez, Manuel Luis.(2002).Geopolitica XXI una mirada geopolitica desde el sur del sur
del planeta. Disponible en https://geopoliticaxxi.wordpress.com/tag/que-es-la-
geopolitica/

-Alberto, Jorge Alfredo.(2004). Diagnéstico ambiental de un corredor vial extraregional
con procesos de urbanizacion. Estudio de caso : Margenes de la ruta nacional N2 11 en las
proximidades del Gran Resistencia. Editorial de la Universidad Nacional de Formosa.

-Bolsl, Alfredo S. (1985). Apuntes para la Geografia del Nordeste Argentino
En: Cuadernos de geohistoria regional. No. 11 (1985). Resistencia (Argentina): Instituto de
Investigaciones Geohistéricas: Conicet-Fundanord.

-Borrinl, Héctor Rubén.(1994).La geografia humana y su desarrollo en la region centro -
oriental del Chaco. Instituto de Investigaciones Geohistéricas.

-Brown, E. H. (1985).Geografia: pasado y futuro = Geography: yesterday and tomorrow.
México (México): Fondo de Cultura Econémica, 424 p. ‘
-Bruniard, Enrique Danilo.(1987).Atlas geogréfico de la provincia del Chaco : el medi
natural. Universidad Nacional del Nordeste. Direccién de Impresiones.
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Humanidades.
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Primera parte. Universidad Nacional del Nordeste. Facultad de Humanidades.
Departamento de Geografia. S

.

36




1265
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-Méndez, Ricardo. (1996).Espacios y sociedades: introduccidn a la geografia regional del
mundo. 5a ed., act. Barcelona: Ariel.

-Menéndez, Enrique Fernando. (1999). La geografia como marco de definicién regional.
Resistencia (Argentina): Universidad Nacional del Nordeste.
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CONSTRUCCION CIUDADANA

FUNDAMENTACION

El espacio Construcciéon Ciudadana en Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos,
exige una formacién con principios y saberes necesarios para desarrollar, en una sociedad
democrética, acciones que requieren la defensa del Estado de Derecho.

La construccion de ciudadania pensada desde un “enfoque sociocultural” implica el
desarrollo de capacidades a través de la interaccion social, teniendo en cuenta que el ser
humano es un ser cultural inserto socialmente, visualizamos que el conocimiento ciudadano se
construye en interaccién con los demas, puesto que en el intercambio con los otros adquirimos
conciencia de nosotros.

La ensefianza del espacio contempla una mirada holistica y sistémica de las sociedades.
Se centra en el andlisis de los procesos sociales, politicos e histdricos como campo de lucha
donde se disputan sentidos, concepciones de la vida democrética y de ejercicio de derechos
para intervenir de manera activa en la construccién de lo comtin, lo publico y lo compartido.

La ensefianza de Construccién Ciudadana ofrece a los estudiantes la posibilidad de una
iniciacién juridica basica que comprende una aproximacién a los principales derechos y
obligaciones de los que son titulares, como asi también, considera que el sujeto que ensefia y
aprende es un sujeto moral y politico comprometido con el bien comin como garante de la
convivencia democratica.

La ciudadania es una construcciéon colectiva en un marco de pluralismo de ideas,
valores, modos de vida y creencias que llevan a la reafirmacién de la identidad local, provincial,
nacional, regional y latinoamericana dentro de un mundo globalizado. Por ello, se propone la
promocién de la participacién auténoma, responsable y sostenida en el presente, con
proyeccién al futuro que les permita a los Jévenes y Adultos no sélo formar parte, sino “tomar
parte” en la sociedad como ciudadanos activos, como sujetos de derechos y a la vez de
obligaciones.

Este espacio curricular propone construir aprendizajes que permitan fundamentar
racional y argumentativamente la convivencia democratica, el Estado de Derecho, la
participaciéon politica, la defensa de los Derechos Humanos, la responsabiliTg\sociaL la
busqueda del propio bien y la solidaridad.
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» Propiciar espacios de discusién grupal en los cuales se analicen las formas de

PROPOSITOS

vinculacion interpersonales dialégicas desde las diversas concepciones en las que se
problematicen los conflictos, se priorice su resolucién pacifica, se cuestionen las
desigualdades y se respeten las normas establecidas democraticamente.

e Participar activamente en experiencias institucionales, culturales y comunitarias en el
marco valorativo de los Derechos Humanos, para asumir una posicién critica,
auténoma, responsable y solidaria.

* Analizar las distintas formas de ejercicio y legitimidad del poder, asi como de
organizacion y rol del Estado resultante de tensiones entre el orden instituido y los
procesos colectivos instituyentes para la comprensién colectiva e individual de la toma
de decisiones.

e Identificar y analizar en perspectiva histérica, la lucha por los Derechos Humanos, el
reconocimiento y el respeto de las diversidades étnico-culturales, de creencias,
linglisticas y de género, en pos de ia igualdad y de la construccién de ciudadania.

SABERES Y APRENDIZAJES
EJE: ESTADO Y DERECHOS HUMANOS

* Reconocimiento de los sistemas y mecanismos de proteccién de los Derechos Humanos
como construccién histérica y social, y su relacién con los procesos histéricos que
contribuyeron a esta construccién en el mundo y en la Argentina.

¢ Conocimiento de los modos de participacién y militancia social-politica de los grupos
que lucharon y luchan por el reconocimiento, la proteccién y la vigencia de los Derechos
Humanos en el mundo, Latinoamérica, en nuestro pais y a nivel local.

* Identificacion de los Derechos Humanos y los nuevos desafios de la ciudadania en
Argentina para analizar las situaciones de vulneracién de derechos, las condiciones
sociales, econémicas y politicas que atentan contra su ejercicio pleno, efectivo
considerando los avances en las politicas publicas de restitucién de derechos.

* Indagacién y andlisis critico de ser jovenes y adultos desde diferentes miradas
considerando la clase social, género/etnias de contextos rural/urbano e indigenas y las
tensiones que ellas generan en las relaciones sociales y en ios vinculos generagionalese
intergeneracionales. \‘ \
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¢ Comprension y valoracién de los Derechos Humanos en la Constitucién Nacional,
Provincial y Tratado Internacional de Derechos Humanos - Declaracién Universal de
Derechos Humanos. Progresiva Ampliacién de Derechos en nuestro pais: Movilidad
lubilatoria, Ley de Migraciones, Ley de Identidad de Género, Ley de Comunidades
Indigenas.

EJE: CTUDADANIA Y DERECHOS

e  Comprensién del rol politico de los organismos supraestatales: MERCOSUR; UNASUR,
OEA, ONU, para reconocer a estos como instancias garantes de derechos, paz vy
seguridad internacional, que ayudan a construir y fortalecer las economias y a
estabilizar los mercados financieros.

EJE: CIUDADANIA, IDENTIDADES Y DIVERSIDADES SOCIOCULTURALES

s Reflexion y debate sobre las representaciones individuales y colectivas acerca de las
diversidades étnico-culturales, lingiiisticas, de creencias, para la construccién de una
ciudadania intercultural y la promocion de una ética dialdgica.

e Consideracion y valoracién de las miltiples identidades que conforman el pueblo de la
Nacién Argentina (pueblos indigenas, criollos, afrodescendientes, migrantes) como un
proceso continuo de conformacion de la identidad Nacional.

e Conocimiento y reflexion en torno a los genocidios y crimenes masivos en casos
extremos de discriminacién y negacion de la identidad, referidos a: la conquista de
Ameérica, la Conquista del “Desierto”, el genocidio armenio, el Holocausto-Shod, el
Apartheid, masacres indigenas en la provincia (masacre de Napalpi), el terrorismo de
Estado en Argentina, y los casos actuales de violencia institucional.

EJE: CIUDADANIA Y SEXUALIDAD

e Concientizacién respecto al cuidado del cuerpo y sexualidad responsable, esto supone
trabajar |a Educacion Sexual Integral.

e Analisis de los estereotipos de género para reconocer la diversidad de expresiones y
elecciones como sujetos sexuados.

e Reconocimiento de la diversidad de géneros e identidades sexuales; y Legislacion
vigente que garantiza la ampliacién y restitucion de derechos en Argentina
(matrimonio igualitario, identidad de género)

s Andlisis de tematicas morales problematicas contemporaneas: aborto no punible,
eutanasia, eugenesia entre otros; para generar debates vy argumehaeiangs
fundamentadas.
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¢ Analisis sobre la construccién del Estado democratico y el rol del Estado de Bienestar
en contraposicién al Estado Neoliberal en la Argentina para comprender vy
problematizar el proceso que da lugar al Estado de Derecho.

EJE: EL CIUDADANO Y LA POLITICA

e Comprension y andlisis de los fendmenos de construccién del poder desde las
diferentes concepciones sobre lo politico, tanto en los macro escenarios del Estado yla
sociedad civil como en los micro escenarios sociales: familia, escuela, grupos de pares,
ambitos de trabajo, comunidad.

» Conocimiento de las distintas formas de participacion y ejercicio de la ciudadana:
Movimientos Sociales: Sociedad Civil, ONG, Partidos Politicos, Sindicatos, entre otros.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Este espacio debe fomentar la plena integracién social, la practica de la solidaridad
mediante la integracién de saberes para la intervencién socio-comunitaria, trabajo cooperativo
y la participacién en actividades comunitarias orientadas a la resolucién de necesidades
comunes como ejercicio activo de la ciudadania por parte de los jévenes y adultos, vinculando
los aprendizajes logrados, el desarrollo de capacidades individuales y colectivas con la vida
cotidiana en pos de mejorar y /o transformar su realidad, y asi encontrar otros sentidos a lo
aprendido.

Se pretende propiciar la instalacién de una cultura de los Derechos Humanos tendiente
a la construccién de una sociedad mas justa, al fortalecimiento de la ciudadania y ala
ampliacién de la democracia como forma ciudadana de vida. El posicionamiento ético-politico
del docente implica, en este sentido, no sélo conocer y ensefiar los derechos, sino favorecer la
mirada critica de los estudiantes respecto de su cumplimiento y brindarles herramientas que
les posibiliten exigirlos, ejercitarlos y defenderlos.

Es conveniente que el tratamiento de los saberes y ejes propuestos se articulen con los
de otros espacios curriculares a partir de diversas estrategias y modalidades.
Este espacio supone comprender la realidad, asumir un compromiso ético — politico con ella y
realizar una construccion inteligente y sensible que lleve a transformar la realidad y no sélo a
adaptarse a ella, se recomienda que se organice con formatos diferentes - por ejemplo,
proyectos, aula/taller- y que el tratamiento de los saberes se articule con los de otros espacios
curriculares, puesto que los saberes y aprendizajes de éste espacio, son trasversales con las
demds areas.

Se deben generar estrategias para permitir el acceso a experiencias de contacto con la
diversidad a partir del trabajo con historias de vida, entrevistas a distintos actores sociales;
problematizar sobre los Derechos Humanos y su vinculacién con problematicas actuales
mediante debates y/o analisis de documentos, peliculas, canciones entre otros; parficipar de
instituciones propias de nuestro sistema democratico, que propicien el andlisis y debate sob
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la tension entre memoria e historia y colaboren en la comprension acerca de como el pasado
permite extraer sentidos para interpretar el presente y construir el futuro.

Se propone:

e Andlisis de casos a partir de situaciones reales de la vida social donde estin en juego
los derechos, las decisiones politicas, la organizacion ciudadana y el interés publico.

® Proyectos Socio-comunitarios solidarios: Estas propuestas pedagdgicas generan
aprendizajes a través de interacciones e intercambios y se orientan a la integracion de
saberes, a la comprensién de problemas complejos del mundo contemporaneo y a la
construccién del compromiso social. Se incluirdn la construccién del problema sobre el
que se trabajarg, la bisqueda de informacién y recursos tedricos y practicos para la
accion, la produccién de la propuesta de trabajo comunitario, su desarrollo y
valoracion colectiva.

e Promocién y participacién en espacios socio comunitarios que promuevan la
construccion de ciudadania y la convivencia.

® Realizar producciones audiovisuales en distintos formatos y programas radiales
educativos sobre distintas temdticas transversales como ESI, prevencién de adicciones,
Violencia, Derechos Humanos.

Sobre la Evaluacién

Desde la perspectiva del enfoque Sociocultural que adoptamos para este curriculum es
necesario hablar de “procesos de evaluacién” prestando atencién a los desarrollos graduales,
potencialidades e intereses de los jovenes y adultos en el marco de la dialéctica existente
entre Ensefianza y Aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion que se elaboren deben estar encaminados a obtener
una multiplicidad de datos e insumos sobre el estado de los aprendizajes logrados por los
estudiantes en su trayectoria escolar. En este sentido, la evaluacion en el drea de construccién
ciudadana es un proceso de construccion colectiva entre docentes y estudiantes con la guia y
referencia del primero; de esta manera, las practicas de ensefianza adquieren una relacién
dindmica, mas aun si se tiene en cuenta la utilizacién adecuada de los recursos tecnolégicos
que forman parte de nuevas estrategias de aprendizaje posibles de ser evaluadas por el
docente.

La evaluacion no puede ser un mero acto de “medicion de saberes”, en necesario
lograr la reflexién de los estudiantes sobre lo aprendido y del docente sobre sus practicas
dulicas y evaluativas. También, es necesario que el régimen de evaluacién sea utilizado por el
docente como un instrumento que favorezca el conocimiento de los estudiantes y en
consecuencia propicie el acompafiamiento necesario. Las practicas evaluativas tienen que ser
funcionales a la idea de escuela inclusiva que brinda oportunidades a los estudiantes para
permanecer y avanzar en el sistema educativo y no devenir en instrumentos de seleccién y
consecuente exclusién, de modo que posibilite reafirmar la idea de que la escuela?gjebe ser
un 6rgano social de control sino una institucién que tiene que asegurar a todos Ids sujetos la
escolaridad, inclusion y la participacién en los bienes de la cultura.
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MATEMATICA

FUNDAMENTACION

Tal lo plasmado en la Ley de Educacién Nacional N°26.206/06 y ratificado por la Ley de
Educacion Provincial N° 6691/10, el desafio esta puesto en la intencion garantizar la
alfabetizacién y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar a quienes no hayan tenido la
oportunidad de compietarla en la edad establecida reglamentariamente vy, a brindar
posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida. Es que la escuela secundaria, que fue
ideada para unos pocos, con base en el principio de la meritocracia, modifica sus principios v,
mediante dichas leyes, se amplia para todos: se avanza hacia la justicia social y se concibe, a
los estudiantes, como sujetos de derecho. De esta forma, el principio de inclusién educativa
determina las formas de aprender y de ensefiar.

Por otra parte, la Matemdtica como construccién social y cultural, realiza aportes
fundamentales para el desarrollo cientifico y tecnolégico de la humanidad. Pero mas
profundamente, la Matemética también tiene un sentido humanizante; brinda las
herramientas para desarrollarnos como ciudadanos activos, participativos y criticos de la
sociedad del conocimiento; desarrolla el pensamiento I6gico y la abstraccion desde el andlisis
de los significados y significaciones de los objetos matemiticos que amplian la realidad
inmediata; orienta la observacién e interpretacién del mundo que nos rodea, permite la
apropiacion e intervencién en el mundo con una mirada cientifica y con acciones tendientes a
la justicia social, favorece la anticipacién de fenémenos y/o inferencia de acontecimientos
futuros.

“... aprender matematica nos permite sentir que somos parte del universo y disfrutar
de su belleza. Nos abre los ojos para comprender los fendmenos naturales, los cambios
histdricos, las revoluciones sociales y cientificas, predecir y/o realizar aproximaciones de
acontecimientos futuros. Despierta nuestra creatividad. Nos invita a valorar el pensamiento
humano. Nos acerca mas al otro. Nos permite convivir y comprender un mundo de grandes y
vertiginosos cambios en lo tecnolégico, politico, econémico, social, cultural y familiar. La
matematica nos vuelve humanos que piensan en los demas seres del planeta a partir de la
reflexion critica, la 16gica, el andlisis de variables, el arte humanizante”. (2012, 93).

Pensar en la inclusién educativa con calidad compromete la manera de ensefiar,
favorece la reflexién sobre el saber matematico y su transposicién didactica (Verret, 1975;
Chevallard, 1985), resignifica las practicas docentes y permite disefiar y analizar situaciones
didacticas (Brousseau, 1970) que favorezcan el desarrollo de las capacidades de los estudiantes
sin distincién de clases, género, etnia o ideologia.

Este documento estd construido con las voces de los diferentes actores que conforman
el entramado educativo de cada comunidad de la provincia y piensa la ensefianza y el
aprendizaje de la Matematica desde: las finalidades de la Educacién Secundaria en el marco de
la LEN, los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) para el Campo de Formacién General del
Cicio Orientado, acordados federalmente (Resolucién del CFE N°180/12).

En este marco, se piensa el abordaje de la Matematica desde el quehacer matematico,
la alfabetizacion matematica, el didlogo permanente entre sus diferentes rFa‘rce.i la
modelizacién -matematizacién- v la resolucién de problemas que permitan comprender\ﬁ
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razon de ser de la obra matemdtica. Ademas se lo piensa desde la integracion de las TIC, el
trabajo empirico, la elaboracién de conjeturas, las validaciones, la reflexién sobre los errores
para potenciar ios aprendizajes, el aporte de la Matematica a las demandas sociales, politicas,
econdmicas vy culturales de la comunidad, las producciones de los estudiantes para la

intervencion sociocomunitaria y la divulgacion cientifica; en definitiva, una Matemética con
sentido para todos.

PROPOSITOS

e Propiciar actividades centradas en la resolucién de situaciones problematicas que
contemplen las potencialidades e intereses de los estudiantes, con el fin de construir
aprendizajes y desarrollar capacidades matematicas y sociocognitivas, de manera
individual y colaborativa.

s Generar espacios para la exploracion de diversos problemas, la formulacién y validacién
de conjeturas, la reflexion sobre los errores, el debate y la comunicacién de ideas y
resultados, con el fin de elaborar distintas estrategias de resolucién mediante la
modelizacidn de situaciones

e Propiciar el abordaje de situaciones problemadticas a fin de que se integren al menos dos
de los siguientes marcos: numérico, algebraico y funcional, geométrico, estadistico y
probabilistico.

e Generar espacios para la resolucién de problemas de la vida real con el fin de visualizar
la vinculacién de la Matematica con otros campos del conocimiento.

s Estimular la comunicacion oral y escrita en diferentes situaciones de ensefianza para
mejorar la comprension de la informacion.

e Favorecer la interpretacion y el anélisis de distintas problematicas (sociales, politicas,
econdmicas, culturales, ambientales, etc.) de la comunidad, la regién y el mundo, de la
historia pasada y la actualidad, en las cuales se impliquen saberes mateméticos que
amplien y profundicen el estudio de dichas situaciones.

e Favorecer la construcciéon de aprendizajes, mediante la formacion de una comunidad
matematica en el aula, en la que se aborden distintas situaciones problematicas que den
sentido a la Matematica.

s Favorecer la confianza en las propias posibilidades de elaborar distintas estrategias y
procedimientos con el fin de resolver situaciones problematicas \\\

N
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SABERES Y APRENDIZAJES

PRIMER NIVEL

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES

v El reconocimiento y uso de los Nimeros y Enteros, sus operaciones y la explicitacién de

sus propiedades en situaciones problematicas que requiera:

e Trabajar con juegos de conteo que involucren nimeros naturales, sus propiedades
y operaciones para recordar, reforzar y redescribir saberes previos.

* Enfocar el sentido de la divisién a partir de la contextualizacién de cuentas en diversos
problemas.

* Introducir la descomposicién de nimeros a partir de multiplicaciones y sumas
para avanzar hasta la descomposicién en factores primos.

¢ Recurrir a juegos de adivinanzas de nimeros a partir de propiedades vy criterios
de divisibilidad.

e Estudiar el algoritmo de la divisién (analisis de restos, bisqueda de regularidades,
estimaciones de cocientes y restos)

* Interpretar, comunicar, registrar y comparar nimeros enteros incorporando la
distancia entre ellos.

¢ Utilizar vectores en la recta numérica para interpretar las reglas de los signos de
las operaciones.

EJE: GEOMETRIA Y MEDIDA

v El andlisis y construccién de figuras y lugares geométricos, argumentando en base a
propiedades, la comprensién del proceso de medir y célculo medidas en situaciones
problematicas que requieran:
¢ Ensefiar el uso de la regla (graduada y no graduada), la escuadra, el

transportador y el compds para el trazado y la construccién de rectas paralelas,
rectas perpendiculares, rectas oblicuas, circunferencias, segmentos congruentes,
angulos, mediatrices y bisectrices.

e Introducir las conjeturas y pruebas como pasos previos para llegar a Ia
demostracién de las relaciones entre distintos tipos de @ngulos (opuestos por el
vértice, adyacentes, y los determinados por dos rectas paralelas cortadas por una
transversal).

EJE: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

v’ La interpretacién y elaboracién de informacién estadistica y el reconocimiento y uso
de la probabilidad como un modo de cuantificar la incertidumbre en situaciones
problematicas que requieran:

* Recolectar, organizar y analizar datos (cualitativos y cuantitativos) que permitan el
tratamiento estadistico de la informacién de publicaciones e investigaciones en
distintos soportes audiovisuales y de encuestas realizadas por los estudiantes
sobre problematicas de su comunidad.

¢ Reflexionar criticamente sobre la informacién obtenida.

e Calcular e interpretar el significado de la moda, la mediana y la media.
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Construir gréficos de barras, de sectores circulares calculando la medida de la amplitud
del dngulo central y el porcentaje correspondiente.

EJE: ALGEBRA Y FUNCIONES

v El uso de relaciones entre variables, de ecuaciones y otras expresiones algebraicas
en situaciones problematicas que requieran:

Leer e interpretar gréficos que representen temperaturas, velocidades, situaciones
referidas a los temas transversales (Educacion Sexual Integral, Educacién vy
Memoria, Educacién Ambiental y Educacidn Vial), entre otros.

Interpretar relaciones entre variables (proporcionalidad directa e inversa,
regularidades numéricas, etc.) a partir de tablas, graficos y férmulas en diversos
contextos.

Modelizar variaciones uniformes y expresarlas eligiendo la representaciéon més
adecuada a la situacién (tablas, gréficos y féormulas).

Explicitar y analizar propiedades de las funciones de proporcionalidad directa
{(variacién uniforme, origen en el cero).

Proponer situaciones problemdticas que requieran una ecuacion lineal con una
variable para resolverlas realizando el andlisis y la anticipacion del conjunto
solucién (solucidn Unica, infinitas soluciones, sin solucidn).

Graficar funciones lineales a partir de la ordenada al origen y la pendiente
relacionando las tablas, las graficas y su correspondiente expresion analitica.
Anticipar la grafica de una funcién lineal a partir de su expresion analitica.

SEGUNDO NIVEL

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES

v" El reconocimiento y uso de los nimeros racionales, sus operaciones y la explicitacion
de sus propiedades en situaciones problemaéticas que requieran:

Recuperar la divisibilidad en el conjunto de los nlimeros naturales y la
descomposicidn en factores primos.

Trabajar con fracciones sencillas interpretando los distintos significados de las
fracciones (como parte de un objeto, como cociente, como relacién entre cantidades,
como porcentaje y como probabilidad).

Identificar distintas representaciones de un mismo nimero (fracciones
equivalentes, la expresién decimal y su correspondiente nimero fraccionario,
punto en la recta numérica, gréficos, entre otras) y seleccionar la repré‘s tacion
mas adecuada para cada situacion. :

e

Operar con nimeros fraccionarios utilizando fracciones equivalentes.
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¢ Comparar fracciones utilizando la recta numérica, las fracciones equivalentes y la
expresion decimal.

* Aplicar las operaciones de suma, resta, multiplicacién, division, potenciacién y
radicacién en el conjunto de los nimeros racionales a problemas intra y extra
matematicos, evaluando la razonabilidad del resultado (Propiedades de todas las
operaciones)

EJE: GEOMETRIA Y MEDIDA

v' El andlisis y construccién de figuras y lugares geométricos, argumentando en base a
propiedades, la comprensién del proceso de medir y célculo medidas en situaciones
problemadticas que requieran:

* Explorar diferentes construcciones de triangulos, cuadrilateros y poligonos.

e Explorar diferentes construcciones de triangulos y su clasificacion seguln sus lados y
angulos.

* Analizar las relaciones entre lados de triangulos cuyas medidas sean ternas
pitagéricas e interpretar algunas demostraciones del teorema de Pitigoras basadas
en equivalencia de dreas.

¢ Calcular perimetros y dreas utilizando objetos concretos para hacer mediciones
eligiendo la unidad, forma de expresién y precisién requerida para cada magnitud
(Escalas)

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

v’ La interpretacién y elaboracién de informacién estadistica y el reconocimiento y uso
de la probabilidad como un modo de cuantificar la incertidumbre en situaciones
problematicas que requieran:

* Identificar diferentes variables (cualitativas y cuantitativas, discretas y continuas),
organizar los datos para su agrupamiento en intervalos y construir gréificos (de
barras, de sectores, histogramas, poligonos de frecuencias) adecuados a la
informacioén a describir.

e Analizar datos que permitan el tratamiento estadistico de la informacién de
publicaciones e investigaciones en distintos soportes audiovisuales y de encuestas
realizadas por los estudiantes sobre problematicas de su comunidad.

e Evaluar la razonabilidad de una hipétesis considerando datos estadisticos
obtenidos a partir de una muestra.

¢ La caracterizacion de diferentes sucesos (excluyente, no excluyente, independientes,
dependientes) y la seleccion de la estrategia mas pertinente para determinar sus
probabilidades.

» El analisis de la situacion en estudio para determinar la conveniencia de calcular la
probabilidad de un suceso mediante la férmula de Laplace, y en caso de no ser posible,
empiricamente.

* Lla determinacién de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a
férmulas para el conteo de los casos favorables y los casos posibles, si es conO\en@te.

“
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v" El reconocimiento, uso y andlisis de funciones, ecuaciones y otras expresiones

algebraicas en situaciones problematicas que requieran:

* Producir y comparar férmulas para analizar las variaciones de perimetros y areas
en funcion de la variacién de diferentes dimensiones de figuras.

¢ Trabajar la equivalencia de expresiones algebraicas {(propiedad distributiva - factor
comun, cuadrado de una suma, producto de una suma por una diferencia)
utilizando el perimetro y el drea de cuadrados y rectangulos, tomando la medida
de los lados como variables.

EJE: ALGEBRA Y FUNCIONES

* Relacionar los parametros de las funciones lineales y su representacién gréfica.

* Modelizar y analizar variaciones lineales expresadas mediante gréficos y/o férmulas,
interpretando sus pardmetros (la pendiente como cociente de incrementos y las
intersecciones con los ejes.

TERCER NIVEL

EJE: NUMEROS Y OPERACIONES

¥ La identificacién de numeros reales a partir de la resolucién de situaciones que los
involucren.

v La representacién de nimeros reales de diferentes maneras, la argumentacién sobre las
relaciones entre las mismas y la eleccién d la representacién mas adecuada en funcién de la
situacion planteada.

EJE: GEOMETRIA Y MEDIDA

v' El anilisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de angulos, acudiendo a la
circunferencia trigonométrica (Teorema del seno y coseno).

EJE: ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

v" El andlisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza y de desviacién
estandar para tipificarlas e interpretarlas graficamente.

EJE: ALGEBRA Y FUNCIONES

¥" El anilisis del comportamiento de las funciones polinémicas de grado 2,lo que supone:

* Interpretar la informacién que aporten sus graficos cartesianos y sus férmulas,
vinculando las variaciones y la incidencia de tales variaciones en las caracteristicas de
las funciones mediante el uso de programas tecnolégicos.

v" El andlisis de sistemas de ecuaciones lineales con dos variables, lo que supone:

* Interpretar la equivalencia de los sistemas que se obtienen durante los procesos de
resolucién analitica.

¢ Vincular dichos procesos con las correspondientes representaciones gréfica} obte@as
mediante recursos tecnolégicos. -
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ORIENTACIONES DIDACTICAS 1 2 6 5

El enfoque didactico se corresponde con el desarrollo de capacidades matematicas: se
concibe la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica a partir del desarrollo de las
capacidades de los estudiantes, construccién que no obedece sélo al compromiso de un 4rea o
de un espacio curricular especifico sino de toda la Unidad Pedagdgica. Atendiendo a estas
consideraciones, la jurisdiccién acuerda orientar la ensefianza para el desarrollo de las
siguientes capacidades sociocognitivas basicas:

* |o comprensién lectora,

e o produccién de textos y la oralidad
s |a resolucion de problemas,

* el pensamiento critico,

s el trabajo con otros.

La ensefianza de la Matematica debe favorecer la construccién de aprendizajes
matematicos para todos los estudiantes, una ensefianza basada en la alfabetizacién
matematica, un aprendizaje significativo (Ausubel, 1963) con anclaje no sélo en la realidad,
sino también en lo intramatematico.

La idea central es que, segun este enfoque diddctico o perspectiva de ensefianza, se
deben modelizar diversas situaciones problematicas significativas que permitan construir un
aprendizaje, integrando varios contenidos didécticos, recuperando, reforzando y resignificando
los saberes previos de los estudiantes.

Por otra parte, el desarrollo de las capacidades en Matematica debe ser una
construccién social que necesariamente debe respetar lo intercultural. Es por ello que se
recomienda el analisis de la Teoria Antropoldgica de lo Diddctico como marco teérico para la
reflexién sobre la ensefianza de la Matematica ya que brinda elementos relacionados con el
estudio de las sociedades humanas aprendiendo y ensefiando matematica.

Asi pues, la Didactica de la Matemadtica cobra un importante protagonismo en la
formacién del docente ya que, mediante las numerosas investigaciones, realiza importantes
contribuciones. En ese sentido, aporta marcos y perspectivas sustanciales para la ensefianza y
el aprendizaje del drea. Uno de los pilares de la ensefianza de la Matematica radica en la
formacién permanente y el desarrollo de las capacidades y competencias de los docentes con
la finalidad de disefiar situaciones problematicas significativas. De esta manera se redirecciona
el camino que se planteaba desde el modelo positivista -presentacién de la teoria,
mecanizacion de técnicas y memorizacion de conceptos y propiedades- para luego pasar a la
aplicacién de dicha teoria. En este enfoque, se piensa en un trabajo desde el abordaje y la
resolucién -por parte del estudiante- de una situacion problemdtica potente, conocida, que
permita la construccién de nuevos aprendizajes.

Con respecto a esta perspectiva, algunas ideas orientadoras son:

e Determinar el alcance y la profundidad del objeto de estudio. Es decTﬁ'Ios\\
aprendizajes contemplan distintos objetos matematicos por lo cual, se debera
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realizar un recorte de dichos objetos y determinar de manera clara y precisa qué se
va a ensefiar.

e Analizar las problemdticas que a través de la historia dieron origen al objeto
matematico, su evolucidn y aplicacion.

¢ Reflexionar sobre las dificultades y potencialidades de la ensefianza y de los
aprendizajes que involucran a dichos objetos.

¢ Elaborar un medio que permita a los estudiantes interactuar, explorar, formular y
validar conjeturas, debatir y comunicar el conocimiento, etc., que contemple
situaciones problematicas tanto intra como extra matematicas y anticipar los
obstaculos didacticos que pueda generar.

* Plantear actividades introductorias que aborden situaciones conocidas y cercanas a
los saberes previos de los estudiantes, que les permitan introducirse en ellas y
entender a qué se enfrentan, para luego si presentar problematicas, relacionadas
entre si, con creciente nivel de complejizacién que les permitan construir las
herramientas y los conocimientos necesarios para resolverlas.

¢ Seleccionar el formato de ensefianza (taller, seminario intensivo, laboratorio,
ateneo, etc.) y los recursos que proveen las TIC que permitan potenciar los
aprendizajes y realizar producciones.

e Determinar los criterios e instrumentos de evaluacién en funcién de los objetivos
planteados y acordados entre los docentes y estudiantes.

La organizacion de las situaciones de ensefianza y de aprendizaje implica repensar la
planificacién de las secuencias didécticas y la evaluacion. Una de las cuestiones claves a tener
en cuenta es que el aprendizaje no es lineal. Existen aprendizajes que pueden integrar
diferentes marcos: geométrico, numérico, algebraico y/o estadistico.

La idea de la ensefianza y el aprendizaje de la Matemética basados en la Resolucién de
Problemas esta instalada hace mucho tiempo. Sin embargo, es necesario reforzar las
estrategias de ensefianza que favorezcan el desarrollo de esta capacidad pues segtin el enfoque
diddctico que se adopte la resolucién de situaciones problemiticas tiene diferentes sentidos
que van desde la construccion de nuevos aprendizajes hasta la mera aplicacién de una teoria —
muchas veces los problemas se convierten en simples ejercicios de aplicacién-. En ese sentido,
la resolucién de problemas no es una capacidad que surja espontdneamente ni a partir de
unos cuantos problemas que se planteen a los estudiantes para que los resuelvan, sino que,
permanentemente, durante toda la trayectoria escolar de los estudiantes, se debe realizar un
trabajo sistemdtico y planificado en equipo que apunte al trabajo matemético descripto en este
documento.

Como toda capacidad nunca podemos decir que alcanza un nivel de desarrollo completo.
No tiene sentido pensar en que alguien disponga de un certificado de “solucionador de
problemas”. Hay que pensarlo mas como un camino a transitar, que como un punto de
llegada.

Las situaciones no pueden ser catalogadas en si mismas como problemas o ejercicios a
menos que se analice el contexto, que incluye entre otras cosas a las personas qu ‘buscaran
resolverlas. Todo problema es un problema para alguien en un momento y un lugar
determinados. Es posible que una misma situacién sea un problema para una persona
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mientras que para otra dicho problema no exista como tal, porque carece de interés en la
situacion o porque posee rutinas automatizadas para resolverlas como un ejercicio.(UNICEF
y OEl, 2010, 30)

De este modo, es el docente quien debe disefiar y plantear problemas
contextualizados que aporten al desarrollo de las capacidades. Si se abordan situaciones del
contexto se trasciende ei ambito puramente matemético permitiendo que los estudiantes se
involucren con las problematicas sociales, ambientales y politicas.

Un aspecto importante a tener en cuenta es que los estudiantes desarrollen la
Capacidad de modelizacién matematica. Modelizar, en Matemdtica, significa convertir y
recortar una situacion de la realidad o propia del mundo matematico en un objeto de estudio,
reconociendo y analizando las variables y su posible relacién, interpretando el grado de
dependencia entre éstas, buscando patrones, otorgando significados a determinadas acciones
o procedimientos, integrando nuevos saberes, construyendo y probando un modelo,
determinando su alcance, produciendo nuevo conocimiento, etc. Es decir, “...una componente
intelectual de la matematizacién es la capacidad y deseo para manipular simbolos, creando un
mundo imaginario que puede trascender lo concreto.” (Gomez-Chacon, 2010, 73).

La modelizacion o matematizacién es un proceso de construccién del modelo
matematico que se contrapone a la presentacién de un modelo rigido e incuestionable
disefiado por algliin experto. Se presenta como un recurso potente para dar sentido al
aprendizaje de la Matematica.

La modelizacion responde al enfoque planteado en este disefio curricular, ya que
permite al estudiante ser protagonista de su aprendizaje, integrando los saberes del espacio,
propiciando el trabajo colaborativo y desarrollando las capacidades sociocognitivas, ademads de
las especificas o disciplinares.

El proceso de modelizacién permite la participacion activa de todos los estudiantes
desde la elaboracién de modelos sencillos hasta los mas complejos. Se ponen en juego la
integracion de saberes y el logro de nuevos aprendizajes a través del quehacer matematico y la
construccion de sentido de sus objetos en la mencionada comunidad matematica de la
escuela.

Para este proceso se puede trabajar desde el formato taller ya que esta metodologia de
ensefianza habilita modos de trabajo en las que la democratizacién de voces es una condicién
ineludible. Un taller de modelizacién es un espacio privilegiado en el que los/as estudiantes
atraviesan una experiencia sostenida y desafiante a partir de consignas que demandan
esfuerzo y creatividad para su resolucién.

Por otra parte y en funcién del quehacer matematico, la produccién y profundizacién
de los aprendizajes, es importante la integracion de las TIC. Las TIC deben ser herramientas
asistentes para el aprendizaje matemdtico, que favorezcan el aprendizaje auténomo,
profundizar saberes matemadticos, optimizar espacios y recursos, realizar ac\ividaggs
significativas y elaborar producciones.
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La utilizacién de las TIC implica reformular la manera en que se trabaja en la clase de
Matematica y en esa direccion, Cesar Coll atirma:

Los profesores tienden a hacer usos de las TIC que son coherentes con sus pensamientos
pedagdgicos y su vision de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Los profesores con una vision mds transmisiva o tradicional de la ensefianza y del
aprendizaje tienden a utilizar las TIC para reforzar sus estrategias de presentacion y
transmision de los contenidos, mientras que los que tienen una visién mds activa o
“constructivista” tienden a utilizarlas para promover las actividades de exploracién o
indagacion de los alumnos, el trabajo auténomo y el trabajo colaborativo. (2009, 117)

Las TIC deben potenciar el trabajo matematico para poder realizar practicas que sin
ellas serian dificiles de lograr. Enriquecer profundizando saberes que eran imposibles de
abordar y/o abarcar sin las TIC es una de las posibilidades que brindan estos recursos. Al
respecto, Coll expresa:

No se trata ya de utilizar las TIC para hacer lo mismo pero mejor, con mayor rapidez y
comodidad o incluso con mayor eficacio, sino para hacer cosas diferentes, para poner en
marcha procesos de aprendizaje y de ensefianza que no serian posibles en ausencia de las
TIC.(2009,125)

La utilizacion de las TIC debe responder a las practicas en funcidn de un aprendizaje
con sentido matemdtico, que favorezca las producciones de los estudiantes. Para ello, existen
numerosos recursos en la web, como por ejemplo, entornos de aprendizaje, espacios virtuales
para el intercambio de experiencias y sitios de divulgacion matematica. Ademds, por un lado
existen softwares destinados al estudio de la Matematica y aplicaciones cientificas méviles y
por otro, diversos formatos de ensefianza tales como aprendizaje invertido, aula ampliada,
propuestas de gamificacion, talleres, seminarios intensivos, laboratorios, etc., a los cuales es
posible recurrir para la construccion de aprendizajes y la profundizacién del conocimiento.
Respecto del uso de un software matematico, los estudiantes pueden utilizarlo para explorar,
analizar y debatir propiedades geométricas y la validez de las construcciones, analizar las
variaciones durante la modelizacién de funciones y construccion de sus gréficos, tabular datos
y realizar el estudio estadistico correspondiente, comparar representaciones de diferentes
registros semioticos, etc.

La integracién de las TIC, entonces, debe estar sujeta a los objetivos de aprendizaje
establecidos en la planificacién didéactica: no se debe recurrir a ellas sin un sentido pedagégico.

Sobre la Evaluacién

En consecuencia, resignificar las practicas también conlleva un nuevo sentido de la
evaluacién en matemdtica. Este es uno de los aspectos claves y mds complejos de la
ensefianza y el aprendizaje ya que la evaluacion forma parte de todo el proceso de ensefianza
y del proceso de aprendizaje y debe dar cuenta de los niveles de desempefio de los
estudiantes. Por tal motivo, debe ser coherente con los propésitos de ensefiagza y los
objetivos de aprendizajes acordados: \,\___\\
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...la evaluacién integra el proceso pedagégico y requiere que exista correspondencia entre la
propuesta de ensefianza y la propuesta de evaluacién. Evaluar en el mismo proceso de
ensefiar requiere observaciones y analisis valorativos de las producciones de los estudiantes
durante el desarrollo de las actividades previstas para la ensefianza. (Art. 73, Res. 93/09
CFE, Anexo I).

Con respecto a los instrumentos de evaluacién, un posible dispositivo son las ribricas
0 matrices de valoracién ya que permiten evaluar el desempefio de los estudiantes. Contienen
una lista de aspectos, saberes, aprendizajes y/o capacidades que deberian alcanzar los
estudiantes. Cada aspecto tendra descriptores que dan cuenta del nivel de desempefio
alcanzado. Cada aspecto a evaluar debe tener el porcentaje de importancia respecto al total lo
que permite establecer categorias numeéricas que en total determinaran la calificacién. La
diferencia con la calificacién de la evaluacién tradicional radica en el hecho de que con las
rabricas se da un sustento cualitativo y no meramente arbitrario a la calificacién numérica.

Es importante focalizar el trabajo en la interpretacion, reflexion, integracién y anilisis
de los objetos matematicos. Esto significa que la evaluacién debe corresponderse con el
quehacer matemadtico. Un estudiante puede ser evaluado desde sus producciones y junto con
el grupo, se puede reflexionar sobre los errores y la légica que los generé como una instancia
de aprendizaje. La calificacién debe reflejar todas estas dimensiones durante el proceso y no
s6lo centrarse en los resultados.

Con respecto a los instrumentos de evaluacién también se puede recurrir a otros
dispositivos:

* observaciones y registros del trabajo de los estudiantes en cada clase (estrategias de
resolucién, acciones, formulaciones, argumentaciones, elaboracién de conjeturas,
aplicacién de propiedades, validaciones, etc.),

* producciones audiovisuales de los estudiantes,

¢ portafolios en los cuales se registren todos ”“los momentos” y las impresiones
subjetivas de ios estudiantes en la construccién del conocimiento,

e carpetas,

* trabajos de produccién individual y grupal,

e analisis de la participacion de los estudiantes en espacios virtuales, etc.

En conclusién, la evaluacién en Matematica permite establecer en qué nivel de
desempefio se encuentra cada estudiante pensando en los aprendizajes matematicos y debe
ser el insumo para el ajuste de la planificacién y el disefio de nuevas propuestas de ensefianza,
para el logro de los objetivos por parte de los estudiantes y los propésitos por parte del
docente. Debe dar cuenta de las capacidades desarrolladas, de los procesos de apropiacion de
saberes y también de las condiciones en que se produjo el proceso mismo de ensefianza.
Involucra no sélo al colectivo docente sino también a los estudiantes y sus familias, mediante
pautas de trabajo que impliquen niveles crecientes de corresponsabilidad por los aprendizajes.
Tales acuerdos deben ser socializados con toda la Comunidad Educativa. Conocer los criterios
de valoracién y correccién, sobre todo cuando estos han sido acordados por el colectivo
docente, promueve la corresponsabilidad por los aprendizajes alcanzados. \\\
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MATEMATICA INDIGENA
(ETNOMATEMATICA)

FINALIDADES FORMATIVAS

Los pueblos indigenas son pueblos milenarios, con una cultura construida, conservada,
transformada, recreada, transmitida y reafirmada a lo largo de la historia. Intentar definir el
término cultura resulta complejo, ya que es concebido desde varios puntos de vista.

En un sentido antropolégico se refiere a la forma de vida de los seres humanos, el
sentido escrito es mas utilizado por lo no indigenas. Por lo tanto, la cultura se expresa desde la
vida misma. La etnomatemdtica y etnogeometria es considerado como arte visual, esta
concepcion fortalece y rescata concepciones culturales, y propicia el didlogo intercultural. Por
lo tanto, esta logica permite procesos de contar, medir, localizar, disefiar, jugar y explicar.
Contar y medir desde una cosmologia arcaica, contiene ideas vinculadas con el entorno
natural representados con objetos, constelaciones obteniendo asi el concepto de numero, es
decir, asociar objetos con nimeros. La caracteristica de contar es su aspecto discreto; en
cambio, a través de la medicién se asigna nimero a magnitudes continuas. Contar desarrolla
el lenguaje de los cuantificadores, las imdgenes y los sistemas numéricos; medir
desarrolla el lenguaje de la cuantificacion, las unidades y los sistemas de medicién.

Se puede sefialar la existencia de dos tipos de organizaciones que dan origen a
distintas ideas geométricas. Una de estas actividades es localizar, destacando los aspectos
topograficos y cartograficos del entorno, y disefiar, que trata de las conceptualizaciones
de objetos y artefactos y conduce a la idea fundamental de “forma”. Localizar desarrolla
el lenguaje, las imdgenes espaciales y los sistemas de coordenadas. Disefiar desarrolla
imagenes, formas e ideas geométricas. Jugar y explicar son actividades que permiten la
vinculacién de las personas en su entorno  social. Durante el juego, los participantes
asumen el rol de jugadores, y por tanto conocen las reglas y acuerdan regirse por ellas. Estas
caracteristicas se encuentran en la raiz del pensamiento hipotético, de alli que el juego
puede representar la primera etapa de distanciamiento de la realidad para reflexionar sobre
ella. Es decir, jugar se refiere a las reglas y los procedimientos sociales para la actuacion, a
la vez que provoca el aspecto “como si” de la conducta imaginada e hipotética.

Entendemos por ETNOMATEMATICA al “conjunto de conocimientos matematicos,
practicos y tedricos, producidos o asimilados y vigentes en su respectivo contexto sociocultural,
supone los procesos de: contar, clasificar, ordenar, calcular, medir, organizar el espacio y el
tiempo, estimar e inferir"

"ETNO" es el "entorno natural y cultural". Es una propuesta pedagogica que requiere de
un programa de investigacion en la historia y en la epistemologia de las matematicas. En
consecuencia, es una nueva corriente del saber matematico, intentando rescatar Icz\s-va]ores
que un pueblo y su cultura tienen. )
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PROPOSITOS:

Objetivos

Comprender los principales problemas que estudia la ethomatematica como Ciencia Social
y el comportamiento de los distintos agentes de quehacer cotidiano, a fin de interpretar los
hiechos y participar responsablemente en la resolucién de los problemas de la sociedad.

Identificar los diferentes procesos de la etnomatematica segin sean los sectores de las
etnias en que se producen, para interpretar la dindmica social y aplicar los conceptos y la
terminologia técnica basica en el andlisis de procesos y casos especificos contextualizados
en la regién latinoamericana, argentina y chaquefia.

Identificar los elementos que configuran la etnomatematica, distinguiendo los diferentes
roles que pueden desempefiar las unidades basicas componentes del mismo y los efectos
que produce su comportamiento en nuestros dias.

Valorar la ethomatematica como un aspecto de la realidad, asumiendo que el desarrollo
de las actividades sociales esta destinado a satisfacer las necesidades de los seres humanos
y ordenados, ante todo, al servicio de las personas.

SABERES Y APRENDIZAIJES

EJE 1-ETNOMATEMATICA DE LOS PUEBLOS INDIGENAS QOM, WICHI Y MOCOVI

®

Concepto de etnomatematica

"Forma, medida y cantidad" estan en una simbiosis a primera vista inseparable.

La actividad comercial de los mercados

Producto formando montoncitos.

La representaciéon numeérica a través de las constelaciones.

Pirdmides truncadas o conos.

2 montones (pirdmides) de tunas por 5 Bs, cuatro montoncitos (conos) de chauchas
de algarrobo por 10 Bs.

Medidas académicas, forma del cuerpo.

Los nlimeros tobaisados.

El quipus : la Yupana, sustraccidn y adicion, divisidon y multiplicacion

El juego del Piog y Quiyoc: tableros su representacién numérica Payana gom. Sapo
goloxoloxo (adiciény sustraccién)

Los nimeros expresados desde el lenguaje simbdlico.

Tipo cualitativo y cuantitativo indigena referidas a medir, pesar, contar, cornpar}_a(y

. . w ey “'"\h
calcular—si es que, a estas actividades se les puede llamar Matematica. .
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EJE 2. ETNOGEOMETRIA Y ETNOMATEMATICA, DE LOS PUEBLO INDIGENAS QOM,
WICHI Y MOQOIT

Concepto de la etnogeometria.

"La figura geométrica de la unificacion es el cuadrado.

La figuras y guardas indigenas y sus significados, regional y nacional.

Divisién geométrica el rectangulo, el triangulo y el circulo, Cuadrado, cilindros.
Piramide medida tamafios largo, ancho bajo alto y medianos.

Medidas de tiempo: sol y sombra. Medidas de longitud: largo, corto.

El juego indigena: representacién geométrica.

Quipus. Yupana, historia. Guardas indigena nudos y sus significados

EJE 3. RELACION ETNOMATEMATICA- MATEMATICA

Relacién Ethomatematica- Educacién Matematica: la etnomatematica como puente.
Practicas universales.

Transmision cultural, Enculturacién y Enculturacién Matematica.

Modelos de educacion para grupos culturales.

La antropologia y su relacion con la Matematica.

El conocimiento matematico cultural.

La etnomatemética en el aula: la etnomatematica y su incidencia en el aula de clase;
como enlace entre lo tradicional y lo moderno. Valoracién de la misma.

La Etnomatematica de distintos grupos indigenas de América.

El contexto habitacional y la etnomatematica.

Arte y etnomatematica.

EJE 4. RELACION ETNOMATEMATICA- ASTROGRAFIA.

Constelaciones segun cosmovisiones Qom, Wichi y Moqoit.

Ubicacidn geografica, sendas, caminos antiguos pre hispanicos y su espejo en el cielo.
Los astros y las nociones de tiempo.

“Pedagogia del relato” de las conformaciones celestes y su aplicacién en la vida diaria.
Mafiic piguem le’ec.

El camino del Nandd.

La constelacion y sus figuras geométricas. —
Astrografia pre-colonial. o~
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Criterios de Evaluacion:

| Muy Bueno t Bueno |Regular
Estudiode |Comprende fComprende medianamente | No comprende
€asos 2correctamente los |los principales problemas | correctamente los
principales prcblemas !que estudia la iprincipales problemas
|que estudia la { Etnomatematica como ];que estudia la
Etnomatematica como 1gCiencia Social. éEtnomatemética como
Ciencia Social. | | Ciencia Social.
Informes, ‘fLogmra usar o %Logra usar medianamente | No logra usar o
monografias, | correctamente los tiposllos tipos textuales y explicar icorrectarnente los tipos
ensayosy textuales y explicar Ecuéles son las funciones de ‘;textuales y explicar
otros tipos | cudles son las funciones ' las mismas y cémo las utilizé | cudles son las funciones
de 'de las mismas y cémo | en el marco de la ide las mismas y como
producciones | las utilizé en el marco ; Matemadtica EBI E las utiliz6 en el marco
' de la matematica EBI | |de la matematica EBI
Produccién y | Es capaz de elaborar ' Elabora medianamente i No logra elaborar
exposicién | trabajos explicando los |trabajos explicando los pasos | trabajos explicando los
de trabajos | pasos para realizarlo de | para realizarlo de manera | pasos para realizarlo de
que 'manera oral y escrita, ’;ora! y escrita, utilizando manera oral y escrita,
impliquen el |utilizando fuentes 1fuentes primarias y {utilizando fuentes
analisis primarias y secundarias{secundarias | primarias y secundarias
criticodel |
campo .
disciplinar | ‘
BIBLIOGRAFIA

« SANCHEZ, Orlando: la etnomatematica y etnogeometria. 2014 (sin editar)

« Disefio curricular jurisdiccional para el nivel primario. 2012

« SANCHEZ, Orlando Cuadernillo de actividades sobre la lengua y cultura 2009

« RIOS Pacheco Oscar. El computador ancestral. El quipus incaico a layupana 1999\\‘\\

D’AMBROSIO, concepto sobre etnomatematica. U/\)
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LENGUA vy LITERATURA 12 6 ;9

FUNDAMENTACION

En el drea de Lengua y Literatura, los estudiantes contindan trabajando con los
esquemas propios de la alfabetizacién avanzada y, en simulténeo, se introducen en la
alfabetizacién académica temprana, complejizandose en forma creciente las formas
lingtiisticas y discursivas que son objeto de aprendizaje. En este marco, los estudiantes tienen
que participar asiduamente en practicas de/con el lenguaje, en situaciones de lectura y
escritura que les permitan desarrollar y potenciar cinco capacidades sociocognitivas bésicas:

Comprensién de textos: la lectura se define como un proceso cognitivo vy
comunicativo, situado social y culturalmente que dinamiza interacciones entre autor, lector y
texto y pone en juego simultdneo actividades intelectuales, afectividad, operaciones de la
memoria y tareas del pensamiento, todos factores estratégicos para alcanzar la comprension.
Para su ejercicio, deben priorizarse los textos que exponen temas propios del area (del orden
de lo lingiistico v la literatura) y del mundo de la cultura, tanto como los textos literarios. Cabe
sefialar en este punto que se adhiere a una concepcion amplia de texto: dentro de esta
categoria se integran no sélo los complejos verbales, sino también aquellos que se concretan
en distintas materialidades (audiovisuales, graficos, multimodales, etc.).

Produccién de textos: la escritura se entiende como un proceso del pensamiento
orientado hacia un fin, en el que se van dando distintos subprocesos mentales a través de los
cuales el escritor lleva a cabo diversas operaciones: recupera conocimientos previos de su
memoria, construye una idea de la tarea por resolver y de su destinatario, planifica su escrito,
escribe y corrige. Por ello, se concibe como un proceso sistematico y recursivo y no como una
serie de pasos sin conexion. Pero, ademas de involucrar un proceso cognitivo y el uso de un
c6digo de comunicacién, la escritura, como la lectura, es un objeto social y una practica
cultural, lo cual significa que el escritor tiene conductas escriturarias propias de su contexto
social y su época, y que estas determinan los espacios sociales donde circulan lo escrito y sus
modalidades. Asi, se establecen relaciones dialécticas entre las elecciones léxico-gramaticales y
aspectos socioculturales externos a los textos que ejercen una influencia sobre estos.

Resolucién de problemas: enfrentarse a un problema requiere utilizar de modo
estratégico los conocimientos disponibles y, ademds, poner en juego nuevos conocimientos
para resolver una situacién novedosa o diferente, tomando decisiones sobre el proceso de
solucién que debe seguirse. A través de la resolucion de problemas de lectura y escritura, que
plantean desafios de orden cognitivo y convocan conocimientos diversos (retoricos,
lingiiisticos, enciclopédicos...), se desarrollan habilidades de lectura y escritura y habilidades
mas generales, vinculadas con la metacognicién y la flexibilidad que es propia de la creatividad,
la inventiva y del pensamiento critico; a través de la resolucién de problemas en Lengua y
Literatura se ensefian razonamientos de distinto orden.

Pensamiento critico: constituye una forma de pensamiento que implica el desarrollo
de habilidades tales como analizar, refutar, defender y justificar puntos de vista, realizar
inferencias correctas, formular hipdtesis, evaluar y formular argumentos, conjeturdrace_rca de
consecuencias y explicar. Desde el punto de vista del lenguaje, es obvio advertir que en ¢
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una de las habilidades definidas anteriormente estan involucrados procedimientos lingiisticos.
Esto se explica por el hecho de que —desde algunas perspectivas que estudian la relacién entre

lenguaje y pensamiento— es el lenguaje el que, a través de los textos, estructura el plano
mental.

Trabajo con otros: que no significa necesariamente el uso de técnicas grupales todo el
tiempo. Se deben considerar los objetivos, los aprendizajes que necesitan desarrollarse y los
contenidos a ensefiar en una etapa determinada, el grado de madurez de las habilidades
sociales de los estudiantes y la complejidad de las tareas a realizar para determinar cuando es
recomendable poner en marcha trabajos de aprendizaje compartido y colaborativo. Lo
importante es tener en cuenta que el objetivo fundamental del trabajo con otros es que los
participantes coordinen sus logros para un resultado comin que exceda lo que cada uno podria
haber hecho por separado, y que los estudiantes tengan un rol activo y protagénico en el
proceso de aprendizaje.

PROPOSITOS

s Valorar las posibilidades de la lengua, oral y escrita, para expresar y compartir ideas,
emociones, puntos de vistas y conocimientos teniendo en cuenta la diversidad de
lenguas y de culturas de la Provincia del Chaco.

s Leer, con distintos propdsitos, textos narrativos, expositivos y argumentativos en
diferentes soportes y escenarios.

e Explorar criticamente los estereotipos acerca de los roles sociales de mujeres y varones
y los sentimientos o sensaciones que genera la discriminacién.

e Participar en las diferentes situaciones de escucha y produccién oral (conversaciones,
debates, exposiciones y narraciones), incorporando los conocimientos lingtisticos
aprendidos en cada afio del ciclo y en el ciclo anterior.

e Respetar las producciones orales y escritas propias y las de los demas.

e Producir textos orales y escritos (narraciones, exposiciones, cartas y argumentaciones)
atendiendo al proceso de produccién y al propdsito comunicativo, las caracteristicas
del texto, los aspectos de la gramatica y de la normativa ortogréfica, la comunicabilidad
y la legibilidad.

e Reflexionar sobre los aspectos normativos, gramaticales y seménticos de la lengua
como condicion indispensable para la expresion del pensamiento y no como mero
instrumento de construccién de un texto.

e Incorporar y valorar las TIC no sélo como recursos didacticos sino como éw
acceso y produccion de conocimientos y adquisicion de saberes. ‘ )
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» Reflexionar acerca de los procesos de aprendizajes vinculados con la comprension,
interpretacién y produccién de textos orales y escritos (metacognicion).

SABERES Y APRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

e Participacién asidua en conversaciones sobre temas propios del drea de lengua y del
mundo de la cultura, a partir de informaciones y opiniones provenientes de diversas
fuentes.

e Produccion de textos orales diversos, adecuados a miltiples destinatarios y situaciones
comunicativas: la accion discursiva es imprescindible para el tratamiento de la oralidad,
ya que permite al sujeto enfrentarse con las complejidades del universo lingiiistico en
su relaciéon con el mundo social. En este sentido, cuanto mas variadas sean estas
situaciones, y cuanto mas problemas pongan en juego, tanto mas se favorecera un
aprendizaje genuino y una apropiciacion del discurso por parte del estudiante.

s Reflexiones sobre la propia oralidad: es importante que estas reflexiones no sélo sean
pensadas en términos normativos (lo "correcto” y lo “incorrecto"), sino, ante todo en
funcién de su adecuacién a la situacién comunicativa que se presenta y a los objetivos
que el estudiante se ha formulado a partir de ella.

Esto supone:
En la conversacion:
- Sostener el tema de conversacion.
- Respetar maximas conversacionales.
- Respetarturnos de palabra.
- Emitir opiniones.
- Emplear vocabulario adecuado a la situacion.
- Emplear recursos paraverbales (entonacion e intensidad fénica) y no verbales (gesto,
postura corporal), adecuados.
- Reflexion sobre el aprendizaje.
En la discusién:
- Distinguir tema/problema, hecho/opinién en las intervenciones.
- manifestar y explicitar las razones para defenderla y apoyar o refutar la de
- los demas.

e Escucha comprensiva de textos referidos a temas de interés general expresados por el
docente, los compafieros, otros adultos en programas radiales y televisivos. .
v g
X
Esto supone:
En la narracién:
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- identificar sucesos, participantes, marco, espacio temporal y relaciones cronolégicas.
- emplear conectores y reconocer su funcién.
- metacognicién.
En la exposicién:
- teneren cuenta la estructura de la exposicidn (presentacion, desarrollo y cierre)
- identificar temay subtema, recursos: ejemplos, comparaciones, definiciones, paréafrasis
y recapitulaciones.
- tomar nota en forma individual y grupal utilizando los recursos pertinentes.
- recuperaren forma oral la informacién relevante.
- exponer empleando la estructura propia.

EJE: LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA

e Participacion asidua en practicas de lectura de textos provenientes de diversas fuentes,
que contemplen temas especificos y del mundo de la cultura, que desarrollen
informacién y opinién de manera ampliada, con propédsitos diversos (leer para
informarse, para construir opinion, para elaborar un escrito, para averiguar datos, para
compartir y/o confrontar con otros lo leido).

Esto supone:

- Elegir fuentes, buscar y seleccionar informacién en diferentes soportes.

- Poner en juego estrategias de lectura adecuadas al género del texto y al propésito
lector: reconocer paratexto e intencionalidad. Relacionar la informacién cuando sea
pertinente.

- Inferir el significado de las palabras desconocidas a partir del campo semantico y luego
consultar con diccionario.

- Relectura para monitorear comprension e interpretacion.

Produccion escrita de textos literarios y no literarios.

- ldentificar lo relevante o elaborar organizadores graficos o resimenes.

- Redactar, agrupar ideas, conectar informacion, restablecer conexiones logicas
temporales por medio de conectores.

- Colocar titulo y subtitulo que oriente la lectura.

- Socializar las interpretaciones y las producciones.

- Leer con fluidez.

Texto expositivo:

- Reconocer recursos de los textos expositivos.

- Presentar tema/problemay desarrollar la relacién con subtemas.

- Emplear ejemplos, comparaciones y definiciones.

- Acompafiar el texto con gréficos y organizadores.

- Incluir un cierre con sintesis.

Texto narrativo:

- Identificar estructura y secuencia narrativa.

- Elegiry reconocer la voz que da cuenta de los hechos.

- Incluir didlogos y descripciones.

Progresion tematica:
- Ampliar el tema mediante organizadores graficos o resumenes.
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Cartas formales:

- Determinar proposito comunicativo.

- Identificar enunciador y enunciatario.

- Respetar el registro formaly la estructura propia de las cartas formales.

En todas las situaciones de escritura supone:

- Planificar texto (género, propdsito y destinatario)

- Consultar material bibliografico

- Determinar qué se quiere decir y en qué orden

- Redactar borradores.

- Socializar el texto: el docente observara la coherencia y el empleo de los recursos
cohesivos.

- Reescribir el texto empleando estrategias de reformulacién, respetar las convenciones
dela puesta en pagina del texto (legibilidad, unificacién de grafia) editar y publicar la
version final.

- Reflexionar sobre el proceso de redaccion.

EJE: LITERATURA

e Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios de tradicién oral y de autores de

la regién, de pueblos indigenas, locales, nacionales y extranjeros.
Esto supone:

- Leer cuentos de autores regionales, nacionales y extranjeros.

- Adquirir la nocién de género como principio clasificador (realista, maravilloso y
policial); analizar y compartir interpretaciones, distinguir tiempo de la historia y tiempo
del relato. Diferenciar tipos de narradores.

- Leer, analizar y compartir las interpretaciones de los cuentos para continuar con tramas
mas complejas, sumar personajes, complejizar |a temporalidad y producir textos que
recomienden sus lecturas. (resefia, publicidad, etc.)

- Escuchar, leer, analizar e interpretar poesias de la tradicion oral, de autores regionales,
nacionales y extranjeros.

- Reflexionar sobre la funcién del lenguaje poético.

e Produccién de textos de de textos narrativos y poéticos que pongan en juego las
convenciones propias de los géneros de las obras leidas, que ayuden al estudiante a
desnaturalizar su relacién con el lenguaje.

Esto supone:

- Escribir textos narrativos y poéticos a partir de consignas que propicien la invencion y

la experimentacion.

EJE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

e Reconocimiento y valoracién de las lenguas y variedades lingiisticas presentes en la
comunidad, en los textos escritos y en los medios de comunicacion audiovisuales para,
con la orientacién del docente, comprender las nociones de lectos y registros.
Reflexién desde un enfoque sociolingiiistico e intercultural sobre los usos locales ™
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indagando el prestigio y desprestigio de las lenguas. Considerar la situacion
sociolingtiistica de las tres lenguas indigenas de la provincia: Qom, Wichi y Mogoit.

Reflexion sistematica, con ayuda del docente, sobre unidades y relaciones gramaticales
y textuales distintivas de los textos trabajados en el afio, asi como también en
situaciones especificas que permitan resolver problemas, explorar, formular hipétesis y
discutirlas, analizar, generalizar o sintetizar, formular ejemplos y contraejemplos,

comparar, clasificar, aplicar pruebas, usando un metalenguaje compartido en relacién
con:

La narracién: estructura prototipica. Distintas funciones de la descripcién y el didlogo
en el relato. Personas gramaticales y tipos de narrador. Los tiempos verbales propios
del relato y sus correlaciones. Conectores temporales, causales y consecutivos.

Los textos de divulgacion: el presente para marcar la atemporalidad. Los adjetivos
descriptivos para caracterizar los objetos presentados. Organizadores textuales y
conectores. Procedimientos: ejemplos, definiciones, comparaciones y parafrasis.

Los textos de opinién: tema, opinién y fundamentacién. Conectores.

Las variaciones de sentido en las reformulaciones (cambios del orden de los
elementos, sustituciones de palabras o expresiones por otras sinénimas, eliminacién,
expansion).

Los constituyentes de las oraciones a través de pruebas (cambio de orden, sustitucion,
interrogacion).

Clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, adverbios, articulos y
pronombres (personales y posesivos).

Palabras variables e invariables. Categorias morfolégicas nominales (género y nimero)
y verbales (tiempo, modo y persona). Concordancia.

La construccién sustantiva y verbal (nicleo y modificadores y funciones sintacticas en
la oracidn simple).

Las relaciones de significado entre las palabras: sinénimos, anténimos, hiperénimos,
hipénimos, para la ampliacién del vocabulario y para inferir el significado de las
palabras desconocidas, como procedimiento de cohesién y como recurso de estilo.

La formacién de palabras (morfologia derivativa: sufijacién, prefijacién, composicion) y
algunos casos de etimologia para la ampliacion del vocabulario, para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra.

La reflexién acerca de los usos correctos y del sentido de algunos signos de punh(ai:‘i 0
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- Conocer reglas ortograficas correspondientes al vocabulario cotidiano y escolar
recuperandolas en situaciones de escritura.

- Recuperar en situaciones de escritura el uso correcto de signos de puntuacion y su
sentido.

Esto supone:

- Reconocer y reflexionar sobre el uso: clase de palabras (sustantivo, adjetivo, verbo,
verboide, preposiciones, adverbios, articulos y pronombre), palabras variables e
invariables. Categorias morfolégicas y verbales. Concordancia.

- Reconocer funciones de las palabras en la oracién.

- Relacionar significados: sinénimos, anténimos, hiponimos e hiperénimos para
ampliacion de vocabulario.

- Reconocer formacién de palabras: sufijos y prefijos.

NIVEL 2

EJE: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

e Participacién en conversaciones y discusiones sobre temas propios del drea y del
mundo de la cultura, a partir de informaciones y opiniones provenientes de diversas
fuentes, con adecuacién de los registros a la situacion comu nicativa.

Esto supone:
En la conversacion:
- sostener el tema de conversacion;
- realizar aportes a través de la presentacién de ejemplos, comparaciones,
. referencias a fuentes consultadas, parafrasis de citas, exposicién de datos,
- formulacion de preguntas;
- solicitar y aportar aclaraciones que permitan ampliar la informacion, remitiéndose a
fuentes consultadas, que se ajusten al contenido y al propdsito;
- dary pedir opiniones y explicaciones;
- utilizar recursos paraverbales (entonacion, tono de voz, volumen)y o
- verbales (gestos, postura corporal) adecuados.
En la discusion:

- discriminar entre tema y problema, hechos y opiniones en sus intervenciones y

- enlas de los demas;

- manifestar una posicién y explicitar las razones para defenderlay apoyar o

- refutar las de los demas;

- emplear expresiones lingtiisticas con las que fundamenten acuerdos y desacuerdos.

- Comprensién de textos referidos a saberes disciplinares y de interés general en
distintas situaciones comunicativas.

Esto supone:

En la narracidn:
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- identificar el o los sucesos, las personas o personajes, el tiempo, el espacio; las
relaciones temporales y causales; descripciones de lugares, objetos, personas y
procesos; articular el conocimiento formal (narracién ficcional o no ficcional, géneros,
registros lingtiisticos del texto, entren otros) con el uso practico, realizando inferencias
que globalicen o parcialicen la recuperacion de datos.

En la exposicion:

- discriminar, con la colaboracién del docente cuando la situacién lo requiera, el tema,
los subtemas, asi como ejemplos, definiciones, comparaciones, parafrasis,
recapitulaciones y otros recursos;

- reconocer la posicién del expositor en relacién con el tema abordado;

- tomar notas, en forma individual o grupal empleando diversos procedimientos de

- abreviacidn y otras marcas gréficas;

- recuperar en forma oral la informacién relevante de lo que se ha escuchado a partir de
lo registrado por escrito, cotejando las diferentes versiones.

En la argumentacion:

- discriminar, con la ayuda del docente, entre hechos y opiniones; tema, problema,
opinién y fundamentacién;

- reconocer tesis y argumentos, expresiones para manifestar acuerdos o desacuerdos,
valoraciones subjetivas, entre otras, identificar conectores y sus funciones, las
expresiones para manifestar acuerdos o desacuerdos, los modos de justificar las
posiciones asumidas, los juicios de valor, distinguir entre asercion y posibilidad (hechos
y opiniones).

e Produccién de textos orales, en pequefios grupos y/o de manera individual.

Esto supone:
En la narracion:

- caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos; presentar las
personas o personajes, las acciones ordenadas cronologicamente y las relaciones
causales que se establecen entre ellas;

- incluir discursos referidos (directos e indirectos), empleando adecuadamente los
verbos de decir y los tiempos verbales de acuerdo con un tiempo base estructurante.

En la exposicion

- seleccionar, analizar y contrastar distintas perspectivas de los textos seleccionados, con
la colaboracion del docente;

- ordenar, jerarquizar la informacién y seleccionar los recursos propios de la exposicion
(definiciones, ejemplos, comparaciones, reformulacién de ideas,

- recapitulaciones, entre otros) con la colaboracion del docente; considerar los
conectores y sus funciones;

- tener en cuenta las partes de la exposicién (presentacion del tema, desarrollo, cierre;
utilizar férmulas de inicio, desarrollo y cierre apropiadas para la exposicion) y
establecer relaciones entre los diferentes subtemas;

- elaborar y utilizar esquemas, ilustraciones y otras apoyaturas en distintos }‘op s
gréficos;
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- elaborar un inicio atractivo para los oyentes y una sintesis con los aspectos

fundamentales tratados. responder las preguntas del auditorio
En la argumentacién

- definir el tema y presentar, con la colaboracién del docente, los hechos o situaciones a
los que se hace referencia, la postura personal y los fundamentos que la sostienen;
seleccionar un tema polémico para desarrollar; leer textos relacionados con el tema
vinculados con distintas fuentes;

- emplear expresiones linglisticas con las que justifiquen acuerdos y desacuerdos;
considerar los conectores y sus funciones.

EJE: LECTURA Y PRODUCCION ESCRITA

e Participacién en précticas de lectura de textos provenientes de diversas fuentes, que
divulguen temas especificos del area y del mundo de la cultura, que desarrollen
informacién y opinién sobre el o los temas de manera ampliada, con propésitos
diversos (leer para informarse, para construir opinién, para hacer, para averiguar datos,
para compartir y/o confrontar con otros lo leido).

Esto supone:

- Elegir (en forma individual o grupal) el o los temas a tratar
Buscar y seleccionar las diversas fuentes (enciclopedias, libros, textos en soportes
electrénicos, suplementos de diarios, articulos de revistas, informantes, entre otras)
vinculadas con dicha temética.

- Leerlos textos:

- Poner en juego estrategias de lectura adecuadas al género del texto y al propdsito
lector: consultar elementos del paratexto, reconocer la intencionalidad, relacionar la
informacién de los textos con sus conocimientos, realizar anticipaciones cuando sea
pertinente detectar la informacidon relevante, realizar inferencias y establecer
relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompaiiarlos
(gréficos, mapas, infografias);

- Identificar las relaciones intertextuales y contextuales, acordes a determinados
sistemas de produccidn;

- Analizar en los textos narrativos, la secuencialidad, la causalidad de las acciones, las
diferentes voces;

- Inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio
texto brinda, (campo semantico, familia de palabras, etimologia), la consulta del
diccionario determinando la acepcién pertinente;

- Monitorear los propios procesos de comprensién, y mejorar los espacios vacios de
interpretacion, a través de la relectura, la interaccion con el docente y los pares, y la
consulta a otras fuentes;

- Reconocer la funcion que cumplen en los textos expositivos, las definiciones,
reformulaciones, citas, comparaciones y los ejemplos; Identificar palabras o
expresiones que ponen de manifiesto la subjetividad del productor del texto.
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- Releer seleccionando de cada texto la informacion pertinente que amplie la del eje o
tema elegido; cuando el propésito de lectura lo requiera, tomar notas registrando la
informacion relevante o elaborar organizadores graficos o resimenes;

s Participacién en procesos cde escritura de textos no ficcionales, en situaciones
comunicativas reales o simuladas, en pequefios grupos o de manera individual,
referidos a temas especificos del drea, del mundo de la cultura y de la vida ciudadana,
experiencias personales, entre otras posibilidades, previendo diversos destinatarios

Esto supone:
En los textos narrativos

- elegir una voz que dé cuenta de los hechos y sucesos relevantes que construyen la
trama;

- presentar las personas o personajes, el tiempo y el espacio en los que ocurren los
hechos; respetar o alterar el orden cronoldgico, sostener la causalidad de las acciones;

- incluir, si el texto elegido y la situacién lo requieren, discursos directos e indirectos y
descripciones.

En los textos expositivos

- Presentar el tema/ problema y desarrollar la informacién estableciendo relaciones
entre los diferentes subtemas, utilizando la funcidn referencial del lenguaje en campos
especificos del conocimiento a trabajar;

- Emplear, cuando sea pertinente, explicaciones, ejemplos, comparaciones, definiciones,
causalidades y otros enunciados, reformulando el pasaje de la variedad coloquial
propia de la oralidad, a la variedad estandar escrita, apta para una situacion de
ensefianza y aprendizaje;

- Organizar el texto empleando el titulos y subtitulos, si el texto lo requiere;

- Configurar el texto empleando graficos, esquemas y otros organizadores del texto
escrito.

En las cartas formales

- determinar el propésito comunicativo, identificar el o los destinatarios y el rol que
asume el autor del texto;
respetar el registro formal, utilizar frases de apertura y cierre adecuadas.

En los textos de opinién

- comentar sobre lecturas personales, peliculas, criticas de espectaculos, notas
periodisticas sobre problematicas de interés social, entre otros;

- elegir un tema/problema y fijar una posicién personal al respecto, formulando
argumentos que sostengan la posicién tomada, organizarlos en un orden adecuados y
enunciarlos de manera comprensible;

- emplear palabras y expresiones que manifiesten valoraciones y recursos tales como
ejemplos, testimonios, resefias, citas, entre otros;

- usarun repertorio variado de verbos de decir.

Las situaciones de escritura suponen: \\
- Planificar el texto tomando en cuenta el género, el propdsito y el/los destinataric
consultar material bibliografico y modelos de texto similares al que se va a escribir, en
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situaciones que asi lo requieran; determinar qué se quiere decir y en qué orden
(contenido semantico).

- Redactar realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado,
teniendo en cuenta: el género, el tema y el propdsito, la redacciéon correcta de las
oraciones, la segmentacion en parrafos, la normativa ortogréfica y la puntuacién;
empleando un vocabulario amplio, preciso y adecuado, en sus términos especificos.

- Socializar y revisar el texto producido tomando en cuenta las observaciones del
docente y de sus pares en relacién con: el desarrollo del/de los tema/s y la
organizacién de las ideas, el uso de conectores y de los signos de puntuacién; la
sintaxis, el léxico y la ortografia; la existencia de digresiones, redundancias y
repeticiones innecesarias.

- Reescribir el texto (de manera individual y/o en pequefios grupos) poniendo en juego,
segun lo que se requiere, estrategias de reformulacién que permitan sustituir palabras
y expresiones por otras de significado equivalente; omitir informacion o expresarla de
una manera mas general; eludir palabras y expresiones innecesarias o repetidas;
agregar informacidn; reordenar oraciones y/o parrafos. Respetar las convenciones de la
puesta en pagina del texto (legibilidad y unificar la grafia empleada acordes a las
exigencias del texto); editar y publicar, en diferentes soportes, la version final.

- Reflexionar acerca del proceso de escritura llevado a cabo (metacognicién).

EJE: LITERATURA

s Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios locales, regionales, de pueblos
indigenas, nacionales y extranjeros, e incorporacién de procedimientos del discurso
literario y de reglas de los distintos géneros.

s Produccién de textos de invencién, que los ayude a desnaturalizar su relacion con el
lenguaje, y de relatos que pongan en juego las convenciones propias de los géneros
literarios de las obras lefidas para posibilitar experiencias de pensamiento, de
interpretacién y de escritura.

Esto supone:
Novela:
- Leernovelas de autores regionales, nacionales o extranjeros.

Adquirir la nocién de género como principio clasificador (realista, fantdstico y policial);
analizar y compartir interpretaciones, distinguir tiempo de la historia y tiempo del
relato. Diferenciar tipos de narradores.

Leer, analizar y compartir las interpretaciones de novelas adecuadas al perfil del lector,
sumar personajes, complejizar la temporalidad, variedad de voces y conflictos.

- Producir informes de lecturas.
Poesia:

- Escuchar, leer, analizar e interpretar poesias de la tradicidén oral y escrita de autores
regionales, nacionales y extranjeros.

73

Prof. ALD@# F. LINERAS
Minigtde de Educacion
ECCyT




1265

- Reflexionar sobre los recursos del lenguaje poético (figuras, juegos sonoros,
versificacion y rimaj y sus efectos en la creacién de sentido para resignificar.
Teatro:
- Leery analizar obras.
- Reconocer la accién, conflicto, personajes, motivaciones y relaciones.
- Diferenciar parlamentos de personajes y acotaciones.
- Representar escenas de las obras leidas o de recreacién colectiva.

EJE: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

¢ Reconocimiento y valoracion de las lenguas y variedades linglisticas presentes en la
comunidad, en los textos escritos y en los medios de comunicacion audiovisuales para,
con la orientacién del docente, apropiarse de las nociones de lectos y registros, y
usarlos de manera adecuada. Distinguir entre correccién y adecuacién. Reflexionar
desde un enfoque sociolingliistico e intercultural, sobre algunos usos locales,
indagando las razones de prestigio o desprestigio de las lenguas. Considerar la
situacién sociolingiiistica de las tres lenguas indigenas oficiales de la provincia: Qom,
Wichiy Moqoit.

e Reflexion sistematica, con ayuda del docente, sobre unidades y relaciones gramaticales
y textuales distintivas de los textos trabajados en el afio, asi como también en
situaciones especificas que permitan resolver problemas, explorar, formular hipétesis y
discutirlas, analizar, generalizar o sintetizar, formular ejemplos y contraejemplos,
comparar, clasificar, aplicar pruebas, usando un metalenguaje compartido en relacion
con:

- las caracteristicas de algunos géneros discursivos trabajados en la lectura y escritura
(géneros literarios y no literarios);

- la narracién: estructura prototipica. distintas funciones de la descripcién y el didlogo en
el relato. personas gramatical es y tipos de narrador. los tiempos verbales propios del
relato y sus correlaciones. conectores temporales, causales y consecutivos;

- los textos de divulgacién: el presente para marcar la atemporalidad. los adjetivos
descriptivos y las nominalizaciones.

- organizadores textuales y conectores; procedimientos: ejemplos, definiciones,
comparaciones y parafrasis, descripciones y narraciones, y recursos graficos.

- los textos de opinién: la tesis y los argumentos; la distincion entre asercion vy
posibilidad; los adjetivos con matiz valorativo; organizadores textuales y conectores;

- las distintas formas de introducir la palabra del otro: estilo directo e indirecto y verbos
introductorios (ampliacion del repertorio de los verbos del decir), correlaciones en el
estilo indirecto;

- las variaciones de sentido en las reformulaciones (cambios del orden de los elementos,
sustituciones de palabras o expresiones por otras sindénimas, eliminacién, expansion);
clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, a los estudian

adverbios, articulos y pronombres (personales, posesivos, demostrativos e
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interrogativos y exclamativos);las palabras variables e invariables; categorias
morfoldgicas nominales (género y nimero) y verbales (tiempo, modo y persona);

- concordancia; la construccion sustantiva y verbal (nicleo y modificadores) y funciones
sintacticas en la oracién simple;

- las relaciones de significado entre las palabras: sindnimos, anténimos, hiperénimos,
hipénimos, para la ampliacion del vocabulario y para inferir el significado de las
palabras desconocidas; como procedimiento de cohesion y como recurso de estilo;

- la formacién de palabras (morfologia derivativa: sufijacidn, prefijacion, composicién) y
algunos casos de etimologia para la ampliacién del vocabulario, para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra.

s El conocimiento de algunas reglas de la ortografia correspondientes al vocabulario
cotidiano y escolar.

Esto supone:
Norma y usos:
Apropiarse de de las reglas ortograficas y de la puntuacion.
- Apropiarse del uso convencional de marcas tipogréficas (negrita, cursiva, subrayado,
mayusculas, etc.) para marcar intencionalidades.
Caracterizar géneros discursivos trabajados en la lectura y escritura (géneros literarios
y no literarios)
- Distinguir entre asercién y posibilidad en los textos argumentativos; los adjetivos con
matiz valorativo; organizadores textuales y conectores.
- Introducir la palabra del otro: estilo directo e indirecto. Verbos introductorios.
- Analizar neologismos en las diferentes areas.

NIVEL 3
EJE: LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS LITERARIOS.

e Lectura reflexiva de textos narrativos, poéticos y teatrales:

- Organizar e interrelacionar las lecturas literarias con otros discursos sociales y con
otras practicas expresivas.

- Analizar, discutir y sistematizar discursos para generar didlogos con otras culturas y
complejizar el modo de explorar y abordar el texto literario.

- Expandir el campo de las interpretaciones que permitan sostener distintos puntos de
vista.

- Realizar interpretaciones que generen un pensamiento critico, relacional y conceptual
a partir de la lectura de las obras narrativas, poéticas y teatrales.

- Discutir los efectos que producen los sentidos en la organizacién de la narrativa.
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- Recuperar y profundizar nocicnes sobre los procedimientos del lenguaje poético, al
explorar continuidades y rupturas en los procesos de creacién en la poesia y en el
teatro.

- Descubrir relaciones de intertextualidad (reelaboraciones, parodias, citas, alusiones,
etc.) entre las obras seleccionadas.

- Indagar la presencia de grandes mitos en obras de diferentes épocas y culturas.

- Analizar relaciones entre la literatura, otras expresiones artisticas, otros discursos
sociales y comparar las adaptaciones y reformulaciones

EJE: LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS NO LITERARIOS
e Lecturay escritura complejizada en cuanto al tema, estilo y estructura.

- Vincula textos no literarios a temas especificos del area y de la orientacién en didlogo
con la literatura utilizando distintos soportes.

- Confrontar datos, construir opiniones, compartir con otros lo leido en un marco de
indagacidn personal y colectiva.

- Consultar fuentes (impresas y digitales) en el contexto de una bisqueda temaética.

- Desarrollar estrategias de busqueda en la WEB para promover la autonomia.

- Leer con fluidez frente a un auditorio en una situacion que de sentido a la practica.

- Realizar lectura critica de los textos argumentativos y ponerlos en didlogo con la
lectura literaria.

- Escribir, con la colaboracién del docente, textos que articulen lectura y escritura.

- Escribir textos propios en el &mbito del mundo de la vida en comunidad.

e Lecturay escritura de textos instrumentales

- Comprender la utilidad de los textos instrumentales.

- Caracterizar los tipos de textos: curriculum, carta de presentacién, acta, solicitud, notas
varias.
Planificar segtn las caracteristicas propias de cada texto, los temas, el propésito y los
destinatarios.

- Redactar de manera individual, en borrador, atendiendo a los aspectos formales.

- Presentar versién definitiva habiendo revisado, corroboradoy corregido el borrador.

EJE: COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS ORALES

« Participacién, planificada y reflexiva como oyentes, productores en conversaciones,
exposiciones y debates en torno a temas vinculados con el drea y la orientacion.

Conversacidn:

.
- . - - - . o - . . ‘—._-—‘-.
- Participar en variadas experiencias de interaccion oral, en diversas situaciones T

comunicativas. Que habiliten el reconocimiento y respeto por la diversidad lingistica.
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- Reflexionar sobre ia construccion de la informacion en los medios masivos de

comunicacion y advertir la relacién entre la construccion de sentido y las condiciones
de produccion.

Debate:

- Acordar tema/problema, delimitar alcances y proyecciones.

- Definir posicién personal, ensayar.

- Construir diferentes tipos de argumentos que tengan en cuenta los criterios
argumentativos.

- Elaborar guiones con secuencias argumentativas con el aporte de pruebas y ejemplos.

- Tomaren cuenta lo que dicen los demds para, si es necesario, refutar.

Exposiciones:

- Reconocer estrategias explicativas y argumentativas y sus procedimientos.

- Implementar estrategias de registro: tomar nota, elaborar preguntas, etc.

- Delimitar el tema de la exposicién: buscar informacién, verificar fuentes, planificar la
exposicion.

- Exponer articulando los recursos paraverbales y no verbales para reforzar la oralidad.
Usar soportes de apoyos cuando sea necesario.

Entrevista:

- Simular entrevistas laborales que implican: definir foco de interés en funcién del
propdsito, potenciar las aptitudes del entrevistado.

- Realizar entrevista: formular preguntas en funcidon a la situacién comunicativa
pertinente. Utilizar diferentes formas de registros, toma de notas, grabacion,
sistematizacién de respuestas en funcidn del propésito de la entrevista.

EJE: REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE

s Exploracién de la historia de la evolucién de la lengua espafiola en contacto con las
lenguas originarias de la regién, y su relacién de conquista y colonizacién.

- Participar de experiencias que permitan el reconocimiento y respeto por la diversidad
lingUistica.
- Participar en espacios de intercambio con representantes de pueblos originarios.

e Recuperacién y profundizacién de los saberes previos sobre las unidades y relaciones
gramaticales y textuales.

- Revisar escritura y reflexionar acerca de los usos incorrectos de ciertos pronombres
relativos.

. ree . . Iy < sl e \\
- Reflexionar sobre el uso critico y la pertinencia de los correctores ortograficos dlgale >
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- Emplear los usos convencionales de algunas marcas tipogréaficas: negrita, cursiva,
subrayado y mayisculas, para marcar intencién, orientar al lector o manipularlo.

¢ Todo lo mencionado anteriormente para ciclo basico y orientado supone:

- lLa participacion en foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios entre otros formatos
institucionales crganizados en torno a temas y problemas que vinculen a la literatura
con otros discursos sociales. También en proyectos de escritura colaborativa de ficcién
en soportes virtuales varios.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La escuela debe proponer estrategias de ensefianza que tengan en cuenta la realidad
personal, social y cultural de los estudiantes, para ello las capacidades se desarrollaran en
relacién con los contenidos a abordar; concibiéndolos como los saberes a aprender y ensefiar,
que incluyen no solo conceptos, sino también ideas, valores, normas, actitudes, habilidades,
destrezas y procedimientos.

Las capacidades a desarrollar son: produccién de texto, comprension lectora,
resolucién de problemas, trabajo con otros y pensamiento critico.

Estrategias metodolédgicas

Las estrategias metodoldgicas constituyen el eje de la propuesta de accién didactica,
entendida como intervencién, que realiza el docente. Su definicién es entendida como una
verdadera “construccion”. Segin Edelstein y Coria (1995) “la expresién, construccién
metodoldgica, implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar dicha
propuesta de ensefianza. Deviene asi fruto de un acto singularmente creativo de articulacién
entre la logica disciplinar, las posibilidades de apropiacién de la misma por los sujetos y las
situaciones y los contextos particulares que constituyen dmbitos donde ambas légicas se
entrecruzan”

Entre las estrategias didacticas podemos encontrar la tradicional como la “clase
magistral” o exposicion verbal y otras que sitdan al alumno en un lugar mas activo, de mayor
participacién y compromiso, a la vez que promueven la interaccién con otros en grupos, con el
docente, con recursos tecnolégicos diversos, etc.

= Talleres.

* Trabajos en grupos pequefios de discusidn, estudio, de elaboracién de proyectos, de
investigacion y que pueden ser combinados con otras técnicas.

=  Debate.

=  Foros.

*  Seminarios.

* Juegos de simulacién. \\\

= Estudios de casos. ‘ ™~

* Estudio dirigido y estudio independiente.
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= Técnicas audiovisuales.
= UsodeTIC
Sin dejar de lado las otras formas basicas de ensefiar:
= Narracion.
= Explicacién.
= Didlogo e interrogatorio.
*= Ejemplo, analogia, metafora.
*  Apoyaturas visuales.
= Ejercicios y situaciones problematicas.

La propuesta metodoldgica privilegiada es la de Aula Taller:

Un taller es un ambito en el que los textos producidos son leidos y comentados por
todos y en el que existe un tiempo destinado a la reelaboracién. Los estudiantes toman la
palabra y su efectiva participacion depende del modo en que el docente coordine estas
actividades. La misma favorece el desarrollo de las habilidades explicitadas en los ejes del
disefio.

En cuanto al eje de Oralidad permite una participacion del alumno mediada por el
docente en la que se ofrecen, se escuchen y analicen conversaciones, discusiones y debates de
acuerdo con pautas previamente establecidas.

Con respecto a la Lectura y la Escritura, promueve un espacio de lectura reflexiva y
que pone en escena los saberes y las relaciones con lecturas previas de los estudiantes. Es un
ambito en el que los textos producidos son leidos y comentados por todos, intercambiando
opiniones segtn la sugerencia del grupo y del docente.

Es importante destacar que toda actividad de escritura debe ser concebida como un
complejo proceso, donde el trabajo y la elaboracion son fundamentales. Este trabajo requiere
de constantes reflexiones metalingiiisticas y de muiltiples situaciones de reescritura, hasta
llegar al producto final. En este marco, las intervenciones del docente son las que dan lugar a
estas reflexiones y revisiones, presentando los problemas de textualizacion que los alumnos
tendran que resolver: el docente, entonces, lee, formula opciones, interroga, comenta,
compara, relee, dirige al diccionario, (etc.), a fin de formar en los alumnos el habito de
reelaborar y repensar sus propias producciones escritas.

Algunas consideraciones respecto de este proceso que se ponen en juego:

« Toda actividad de escritura incluye actividades de lectura previas, durante y después de la
produccion escrita que orientan y funcionan como “controladoras” del proceso de escritura. Si
bien la escritura es un proceso independiente de la lectura, el principio organizativo de la
estructura de los textos, procede de ésta ultima. Ya sea para tomarlos en cuenta, o para
rechazarlos, transgredirlos, borrar limites, lograr “hibridos genéricos”, los textos funcionan
como modelos de si mismos: para escribir cuentos, hay que leer cuentos, para escribir textos
informativos hay que leer textos informativos, etc. Y N
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* La propuesta esta enmarcada en una situacién de uso real de la lengua, que determina el

plan previo de escritura (propdsitos significativos). Es sumamente importante dar lugar a la
construccion.

* Tanto la propuesta como las intervenciones del docente favorecen:

- La reflexién sobre la propia escritura. La lectura proporciona mayor informacién
acerca de las caracteristicas del género (superestructura). La reflexién lingiiistica aparece
cuando los alumnos estan en situacién de escritura, presentada como “problemas puntuales a
resolver” en cada texto.

- Distintas instancias de revisién de los propios textos: El proceso de reescritura debe
tender, no sélo a la transformacién puntual de cada borrador, sino, paralelamente, a la
conceptualizacién progresiva de las estrategias que utiliza la escritura para lograr en el lector
un efecto determinado. Una vez, que se ha establecido un objetivo concreto, adecuado a la
situacion que se plantea, hay que proponer a los estudiantes los instrumentos para que la
escritura sea eficaz en relacién con ese objetivo. En las sucesivas revisiones, el docente deberé
disefiar intervenciones didacticas para que los estudiantes entiendan que esa eficacia depende
del grado con que se establezca la relacién imaginaria entre el autor y el lector, a través de las
marcas que el primero deja en el texto, que son las “pistas” con las que deberd trabajar el
ultimo.

- El mejoramiento de la escritura, desde los esquemas del alumno: el objetivo es,
reflexionar sobre el desarrollo de un proceso que pueda transformar, no sélo la escritura, sino
también el sistema de representaciones que el escritor tiene respecto de ésta. Para eso es
necesario un trabajo constante de lectura, conceptualizacién, y reflexién metalingiiistica.

En cuanto a la correccion en proceso y el trabajo con borradores: confronta los
modelos de correccién, dando cuenta de las implicancias que tiene empezar a trabajar con la
correccion procesal -de la que aqui se habla-

Por dltimo, en relacién con el eje de Reflexion de la lengua se usa el espacio de aula
taller para desarroliar las habilidades anteriores a partir de la reflexién, el analisis, la
comparacion, etc. esto mientras se lee, escucha y escribe.

Respecto del eje de Literatura, se trata de formar un lector literario y la seleccién de
textos constituye una decisién importante con la que se propicia una variedad de lectura que
tiene en cuenta la experiencia de lectura de los estudiantes.

Los textos seleccionados para el trabajo en clase deben ser:

* Auténticos: las situaciones de ensefianza de la lengua y la literatura deben ser lo mas
reales posibles, es fundamental que se trabaje con textos que circulan socialmente,
que se utilizan en los multiples circuitos comunicativos que hay en la sociedad.

= Variados: Los estudiantes deben interactuar con diferentes tipos de texto. Es
importante el uso de textos de otras disciplinas, para favorecer la articutaciéPYthre
espacios curriculares. &
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*= Completos: Es necesario trabajar con textos completos, sin temer a la extension. El
buen lector es paciente: sabe esperar y disfrutar del "mientras tanto". Esta actitud es
fundamental para formar alumnos lectores. El uso de fragmentos de novelas, de
cuentos, de poesias, es una practica habitual en las situaciones escolarizadas de
lectura. Sin embargo, en el mundo reai, los textos -en general, y mucho menos los
literarios- no sufren estos recortes que los despojan de su sentido y los desarticulan de
la situacién comunicativa para la que fueron planteados.

* Pertinentes: El docente selecciona los textos que considera mds adecuados para cada
grupo de estudiantes, las circunstancias y los saberes que desea ensefiar.

El papel del docente es intermediario: por lo que elige y deja elegir.

“Un libro es una cosa entre las cosas, un volumen perdido entre los volimenes que
pueblan el indiferente universo, hasta que da con su lector, con el hombre destinado a
sus simbolos." Jorge Luis Borges

Esta reflexion de Borges deja entrever dos ideas: que un libro cobra sentido sélo en la
instancia de la lectura, pero también, de alguna manera, que hay un libro para cada iector.

Que los libros y los lectores deben acercarse, es cosa sabida, pero es posible que no se
tenga en cuenta lo suficiente el papel que desempefian los intermediarios en este
acercamiento. El docente como intermediario - entre el lector y el libro - se ha convertido en
muchos casos en un obstéculo: haciendo de 1a lectura una obligacién, seleccionando él mismo
los textos a leer, dirigiendo la lectura hacia una dnica interpretacién, sometiendo a los alumnos
a interminables cuestionarios acerca de la estructura de los textos, personales principales y
secundarios, etcétera.

Es necesario, para que el docente se convierta en un intermediario que favorezca la
relacién texto-lector, un cuestionamiento del rol, y de la importancia de situarse frente a los
textos con una mayor libertad, y privilegiando el goce de la lectura. En este orden, los dos
grandes aportes que puede hacer el docente al estudiante para que se convierta en un lector
son:

Ofrecer una gran variedad de textos (de multiples autores, géneros, temiticas, etc), de modo
que el estudiante pueda elegir, e incluso excluir aquellos que no le interesan o con los que no
se siente familiarizado. Esto no implica que el docente tenga necesariamente que llevar los
textos al aula: se puede visitar bibliotecas publicas, librerias de textos nuevos o usados, ferias,
armar bibliotecas aulicas entre todos, etcétera

Permitir que esta eleccién sea genuina, buscando que “cada lector se encuentre con su libro"
Sobre la Evaluacidn

Evaluar es una manera especifica de investigar. Su finalidad es la accién; se trata de
averiguar si los resultados de una accion responden a la intencién que la puso en Marcha y
también, si es necesario, como modificar las formas de actuar para obtener mejo
resultados.
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Tanto la evaluacién como la investigacién, deberdn tener en cuenta ciertos criterios
que caracterizan el conocimiento cientifico, como la confiabilidad y la validez, a los que quizas
seria conveniente agregar la significacién social, la causalidad y la abstraccion, es decir la

consideracién de los aspectos esenciales de acto educativo: el desarrollo de capacidades para
leer y transformar la realidad.

En este Disefio adoptamos el método de “Evaluacion Participativa” que considera que
todos los sujetos de la accién son capaces de producir conocimientos, que se interesa
fundamentalmente por las representaciones que esos sujetos (docentes y estudiantes) tienen
de las acciones en las que intervienen y por el sentido que tienen para ellos. Se concibe que el
conocimiento se construye en la accién que estd situado, en un contexto que integra y
completa su significado.

Se concibe la evaluacién como un proceso de aprendizaje para todos los actores y la
conviccidn de que el conocimiento se cbnstruye en la interaccion y en el didlogo, aceptando los
valores de igualdad, autonomia, libertad y didlogo. Ademas el proceso de evaluacién
aumentara la comprension de los actores sobre la importancia y el sentido de su tarea y, en
consecuencia, su compromiso, y contribuird a consolidar la institucién en su contexto, tanto a
nivei de la comunidad, como de las instituciones externas.

En la evaluacion participativa las situaciones problematicas y los proyectos de accién
se definen con los actores (estudiantes y docentes), ellos intervienen en todo el proceso de
investigacion-evaluacion y, en consecuencia son autores de los resultados.

Este Disefio Curricular se propone el “fortalecimiento institucional de la Educacién
Permanente de Jovenes y Adultos”, lo que implica incrementar la capacidad de gestion de las
escuelas. La evaluacién participativa contribuird a ampliar esa capacidad y constituira un
espacio de formacién permanente y democratica para todos los actores que intervienen en el
proceso educativo.
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LENGUA INDIGENA (QOM, MOQOIT Y WICHI)
FUNDAMENTACION

El ser humano posee la capacidad del lenguaje. La lengua es una manifestacién
particular de cada grupo humano, a través de la misma sus miembros se comunican y es signo
de adscripcidn social, de pertenencia.

En cuanto a la lengua como elementos esencial para comunicar y transmitir la cultura,
dado que es una herramienta del pensamiento un medio de comunicacién y expresion al
tiempo que constituye la memoria histérica de las comunidades .el uso de la lengua materna

en el seno de una cultura implica una forma especifica de comunicarse a la vez que supone
una manera de pensar y significar el mundo.

Teniendo en cuenta todo lo abordado vemos la necesidad y la importancia la
creacién del espacio de lengua indigena como disciplina en el sistema de educativo bilinglie
intercultural. Ya que en la actualidad la educacion, la lengua es un sistema de signo de
comunicacién para relacionarse con su grupo; es portadora de cultura y de conocimiento; es
signo de identidad, de identificarse en un NOSOTROS. Este concepto permite mostrar la
diversidad comc enriquecedora del proceso pedagogico desde la interculturalidad. Favorece la
actitud de respeto entre personas, que hablan diferentes lenguas, amplia el conocimiento de
manera de ver el mundo y de realidades distintas.

APRENDIZAJES ESPERADOS

®=  Adquirir y reconocer mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje las estructuras de
la fonema o fonética de nuestro vocabulario y escritura Qom. Mogqoit y Wichi

= Reconocer e identificar las diversidades linglisticas regionales en el Chaco.

= Analizar e Interpretar textos en la lengua Qom, MOQOIT Y WICHI

Afianzar la identidad del adolescente indigena mediante el aprendizaje y dominio de la lecto
escritura Qom, Mogoit Y Wichi.

Propdsitos generales
v Recuperacion lingiiisticas
v Revaloracién lingiiistica

v Practica:
> Oral
» Escrito
Objetivos

v Contribuir en la busqueda de la identidad indigena a través del estudio la lengua

v' Reconocer mediante el proceso de aprendizaje las estructuras gramaticales de las
lenguas de los pueblos WICHI, MOQOIT Y QOM.

v Reconocer e identificar las diversidades lingiiisticas regionales en la provincia del chaco

v" Propiciar el uso correcto de la lengua QOM, WICHI y MOQOIT en las relaciones seciales
0 comunitarias.
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CONTENIDOS PARA LA LENGUA WICHI

NIVEL 1° NIVEL 2° NIVEL 3°

EJE I: La ORALIDAD: Lla| EJEI: *Diagnostico, (lengua Wichi).
conversacion *-Las vocales. *Abecedario Wichi.

° Los turnos de | *-Las semivocales. *Achefwedario Wichi.
intercambio. *-Pronombres personales. *Los sonidos, (normal, nasal,
. Saludos cotidianos. | *Cuadro fonolégico. | lateral, glético).

Formal e informal. *-Consonantes simples. *El idioma Wichi de antes,
. Instrucciones y | *-Consonantes y sus | (fundamentos).

consignas orales. equivalentes. *El idioma Wichi de actual,

. Preguntas y | *-Consonantes dobles y sus (fundamentos).

respuestas, identidad personal. | sonidos correspondientes. *P’ALHALIS  (cuentos) vy
. Diversidad de discursos | *-La  glotalizacién y su | reflexion).

cuentos, relatos, canciones, | importancia. *Aborigenes, Wichi,

narracion y re narracién breve.
. Descripcién breve de
| situaciones cotidianas
; objetivos, clima, alimentos,
juegos, viviendas personales.

. Exposicidon breve con
soportes graficos.

. Pronunciacién y
entonacion.

. Discursos radiales
noticias, publicidad, mensajes.
. El uso del apéstrofe.

. Calendario efemérides
indigenas.

. Vocabulario formal e
informal cotidiano.

. Vocabulario segin las
etapas: nifio — joven — Adulto.

. Distintas formas de

comunicacion.

Rescate Cultural:

. Comidas, recetas,
trabajos, formas de cazar y
pescar.

. Roles de cada

integrante de la familia. Padre.
Hijos.

o Variedades lingiiisticas
wichi  (Misién Nueva
Pompeya).

e Variedades regionales,

en el uso social y escrito

Eje Il

*-Variedades regionales en el
uso social y escrito
comparacion.

*-Vocabulario del uso

cotidiano y de rescate.
*-Hechos sobresalientes de
la historia:->19 al 25 de abril,
etc.

*-Traduccién de oraciones
castellano y Wichi.

*-El uso del apostrofe.

*-El abecedario Wichi-
castellano.

*-Calendario: efemérides
indigenas.

*-Narracién, cuentos,
leyendas y mitos indigenas.
*-Nombres propios, pautas
culturales.

*-Situaciones cotidianas:
saludos formales e
informales.

*-las distintas formas de
comunicacion.

*-Rescate de la tradicion
cultural; es decir comidas,
recetas, trabajos, formas de
cazar, de pescar, etc.

takhajhay, (fundamentos).
*Qraciones en Wichi.
*Singular y Plural, (en Wichi).
*La estacién del afio,
(fundamentos).

*Sembrando nuestra
esperanza, (quinto afio).

*La vida de nuestros abuelos
y abuelas.

*Las creencias,
(fundamentos).

*Los nombres propios en
Wichi.

*Los nombres actuales en
Wichi.

*Los puntos cardinales.
*WEL'A WET  YACHEP,
(fundamentos).

*Los articulos, sustantivos,
propios, abstractos.

*las funciones de antes:
cacique, hombres, mujeres,
nifios, (fundamentos).

*Las funciones de actuales.
*La funcién de mensajero
Wichi de antes y actual,
(fundamentos).

*La carta Wichi.

*Los valores de los pueblos
aborigenes. <
*Las ensefianzas de n;\eswf‘ros.\
antepasados, (Wichi).
*Plantas medicinales.
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comparacion.

. Hechos sobresalientes
de la historia.
. Textos descriptos:

plantas, lugares, animales.
Lengua: Normas y usos

. Las vocales y
consonantes.
. Sinénimos y
anténimos.
. Clases de palabras.

[ o Nombres propios

(personas y lugares) y comunes
(atiles, comida, partes del
cuerpo y lugares de la escuela,
elementos de la casa vy
escuelas, plantas y animaies)

*Las historias de Wichi.
*Nomades y sedentario.

*La historia de algarrobo,
(fundamentos).

*El origen de las etnias wichi,
{fundamentos).

*El origen de las mujeres,
(fundamentos).

*La naturaleza,
(fundamentos).

*POTSELHAY, (fundamentos).
*Juegos tradicionales.
*Instrumentos  autéctonas,
(fundamentos).

*La educacién solidaria.
*TOLHOMTES TOJH
WENCHELHAME].

Pronombres Personales: *Las maotivaciones.

singular y plurai *Los duefios del montes,

J Adjetivos cotidianos. (espiritus).

. Accion o  verbos.

Tiempo: ayer, hoy y mafiana.

. Género y nlmero

(coordinacién intuitiva).

o Vocabulario.

° Familia de palabras.

Diversidad de textos.

. Texto. Oracion.

Palabra. Silaba y letra.

o Silaba ténica.

. Signo de puntuacién:

uso del punto y la mayuscula.

. Separacion de palabras

en la oracién.

o Signos de exclamacion

e interrogacidn. R
=

: Do F L?HER;‘&S
p;%?r{;s% de Educacion
ECCyTY

87




1265

CONTENIDOS PARA LA LENGUA MOQOIT

NIVEL 1°

NIVEL 2°

NIVEL 3°

NA PAGAXAINAQ YORIJCHI
NA>QATQA.

Educacién intercultural
bilinglie
el rol de la educacidn

intercultural bilinglie
indigena en la escuela.
Relacion  entre lengua
pensamiento y cultura.
NA>QATQA CHAQAY NA
QANO>UEENATAXAC.

Lengua e identidad.

Funiciones de la lengua
materna.
El uso de Ila lengua

materna en la escuela.

Usos de la lengua materna

en la comunidad y en la

familia.

Tipos de bilingiiismo.

. dinamismo de la lengua.
articulos.  adjetivos.

oraciones.

sustantivos.

diversidad lingistica.

Lectura e interpretacion de

textos:

Linglistica:

Elementos de la lengua

Mogoit:

neologismo (moderno) vy

prestado.

arcaicas,

Lengua Mogoit en el
chaco: fonologia, sintaxis,
tratamientos, Iéxicos,
semantica.

Lengua: la oracién simple,
concepto de  oracidn
(enunciacién: afirmativo,

negativo, pregunta, deseo,

Lengua y comunicacién

NA NA>QATQA.

Lenguaje y formas de

comunicacién.

NA LA>QATAXANAXAC NA

QAROSHICMAXA.

el lenguaje del cuerpo.

NA QAROSHICMAXA.

el cuerpo desde el punto

de vista Moqoit.

NA LA>QATAXANAXAC NA

El lenguaje de los gestos.

NA LA>QATAXANAXAC NA

NO>UEENEC.

lenguaje de la musica.

NA NASOTAXAC.

la danza.

NA LA>QATAXANAXAC NA

QAYCAHUA LA>QATQA.

el lenguaje de los mudos.

las sefiales de humo o de

luces.

Caracteristicas del

lenguaje.

Habilidades lingiisticas

GRAMATICA.

*lecto escritura.

*produccion de texto.
*Andlisis e interpretacién

de texto.

*traducciéon de  texto

(mogoit-espafiol-viceversa)

Lingdistica:
Elementos de la lengua
Moqoit: arcaicas,
neologismo (moderno) vy
prestado.
Lengua Mogqoit en el

chaco: fonologia, sintaxis,

tratamientos, léxicos,

Aprendizaje de la lengua en
el aula

El Acechedario.

La fonologia Moqoit.
Consonantes.

Vocales.

La gramatica Mogoit.
Espacios de aprendizaje
de la lengua en el aula y
fuera del aula.

Lenguaje oral y escrito.
Literatura escrita,
(MOQOIT LA>QATQA)
literatura propia de la
region: payadas, refranes.
Romances. Cuentos.
(NASQATAXANAXAC) ASO
NOHUAXAYAXA CHAQAY
ASO TAQAQ. QO>PAQ
YOVIRASHIM NA PIGUIM.
Mitos.
Leyendas. Poesias.
NO>UEENATEC TAYALEC

Novelas.

NA QARA>QATQA.
Elaboracién de
producciones o textos
escritos en la lengua
Moqoit.

*lectura y andlisis de
relato Mogqoit.
Analisis origen del
cuento, lugar, tiempo, vy
personaje.

*verbo transitivo e
intransitivo.

*ronjugaciones.

Linglistica: M
Elementos de la Qngué\
Moqoit: arcaicas,

neologismo (modefno) v

T

mandado). Normativa: semantica.88

correcto, incorrecto, uso|e Lectura e interpretacién prestado. _

de tiempo verbales, modo de textos: * lLengua Moqoit N
indicati t C—— o chaco: fonoldifa. s#h LINERAS
indicativo (presente, | e *Diversidad lingilstica. i Edi}cii:lﬁn
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futuro y pasado).
Identificacién
etnolingiiisticas:

Ubicacion geograficos
Comunitarios lingiiisticos.
(Identificacién y ubicacién
de todos los subgrupos de
la Provincia.

Formas lingiisticos:

Orales y escritos

*Dinamismo de la lengua.
*Adjetivo.

*Pronombres.

*Adverbio.

*Articulos.

*Sustantivos.

*Qraciones

*Conjunciones

Lengua: la oracién simple,
concepto de oracion
(enunciacién:  afirmativo,
negativo, pregunta, deseo,
mandado).

Normativa: correcto,
incorrecto, uso de tiempo
verbaies, modo indicativo

tratamientos, léxicos,
semantica.
Expresién oral:

caracteristica de la lengua
hablada, léxica (vocablo)

y estilo. Diferenciacién
entre uso publico vy
privado de las palabras.
Ambigliedad.

-Anélisis sintactico de:
-cuentos

textos

-relatos.

-diferentes discursos
orales.

Lengua: la oracién simple,
concepto de oracidon
(enunciacion: afirmativo,
negativo, pregunta,
deseo, mandado)

Normativa: correcto,
incorrecto, uso de tiempo

verbales, modo indicativo

(presente, futuro y
pasado).

Expresiébn  escrita: Ia
entrevista, discurso,

metafora y relato.

modulo \\\____

N
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CONTENIDOS: QOM LA’AQTAC (lengua y literatura qom)

12 ciclo 2° ciclo 3° ciclo
Lengua I: La ensefianza de ia Lengua lll: Lengua V:
lengua. Habilidad Lingiiistica MODULO I: Gramatica. MODULO |

Expresion linglista, historia de
la oralidad:
MODULO I: idioma indigena
como identidad.
Unidad |
a) Introduccién importancia del
idioma o la lengua para el ser
humano.
b)
Origen del idioma Guaycurt -
Familia lingliistica.
c)
Historia de la escritura de la
Lengua toba.
« Primerlibro escrito en

Qom ia’agtac. {Cuando?
éDonde? ¢Quién? Por qué?
Lectura e interpretacién de
textos: 1°
Lengua ll:
MODULO |
Gramatica

* pronombres personales

e generoy numero

e tiempos verbales

e adverbios:

- Cantidad

- Tiempo

- Posicional

- Emocional

Lectura e interpretacion de
textos: 1° Nivel

practica y ejercicios con:
s pronombres
personales
s generoy numero
s verbos tiempos
verbales
¢ adverbios:
- Cantidad
- Tiempo
- Posicional
- Emocional
. Dinamismo de la lengua.
Articulos. Adjetivos.
Oraciones.
Sustantivos.
Diversidad lingtistica.
Lectura e interpretacion de
textos: 1°

UNIDAD |

Lingiliistica:

Elementos de la lengua qom:
arcaicas, neologismo
(moderno) y prestado.

Lengua qom en el chaco:
fonologia, sintaxis,
tratamientos, léxicos,
semantica.

Lengua IV:

MODULO I: Gramitica.

*lecto escritura.

*produccién de texto.
*Andlisis e interpretacién de

texto.

*traduccion de texto (qom-

espafiol-viceversa)

UNIDAD |

Lingliistica:

Elementos de la lengua gom:
arcaicas, neclogismo

(moderno) y prestado.
Lengua qom en el
fonologia,

chaco:
sintaxis,

*lectura y andlisis de
relato gom.
Analisis origen del
cuento, lugar, tiempo, vy
personaje.

*verbo  transitivo e
intransitivo.
*conjugaciones.
UNIDAD I

Lingtistica:

Elementos de la lengua
gom: arcaicas,
neologismo (moderno) y
prestado.

Lengua gom en el chaco:

fonologia, sintaxis,
tratamientos, Iéxicos,
semantica.

UNIDAD Il

Expresion oral:
caracteristica de |Ia
lengua hablada, léxica
(vocablo) y estilo.

Diferenciacién entre uso
publico y privado de las
palabras. Ambigliedad.

90
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tratamientos,
semantica.
Lectura e interpretacién de
textos: 2° nivel

Iéxicos,

MODULO llI: oralidad

a) Escuchas

e Palabras

®* Frases

* Fragmentos

* (Canciones

b) Historia de la escritura de Ia
Lengua toba.

* libros escrito

c) En idioma:

* identidad personal.

* Nombre de ias cosas.
* Saludos.

MODULO I

UNIDAD I:
a) Importancia de la lengua
Toba.
b) Estudio sobre las diferencias
dialectales de la lengua toba.
¢ Como se llaman las
* Parcialidades?
e Cuantos?
* Dodnde estaban?
Ejemplos.
c) Historia de la escritura de la
Lengua toba.
* Libros escrito
En gom la’agtac (siguientes).
Libros. (Biblico: ¢ Cuando?,
éDénde?, ¢Quién?

MODULO I
UNIDAD |
préctica y ejercicios con:

-sindnimos

-anténimos

-homénimos

-interjeccién

-onomatopeya

UNIDAD 1|

Lengua: la oracién simple,
concepto de oracion
(enunciacién: afirmativo,
negativo, pregunta, deseo,
mandado).modulo
Normativa: correcto,
incorrecto, uso de tiempo
verbales, modo indicativo

(presente, futuro y pasado).
MoDuLO I

*Diversidad lingliistica.
*Dinamismo de la lengua.
*Adjetivo.
*Pronombres.
*Adverbio.
*Articulos.
*Sustantivos.

*Oraciones
*Conjunciones
Unidad Il
Lengua: la oracion simple,
concepto de oracion
(enunciacién: afirmativo,
negativo, pregunta, deseo,
mandado). Médulo Normativa:
correcto, incorrecto, uso de
tiempo verbales, modo

indicativo (presente, futuro y
pasado).

MODULO I

-Analisis sintactico de:

* -cuentos

e -textos

* -relatos.

« -diferentes discursos
orales.

UNIDAD I

Lengua: la  oracién
simple, concepto de
oracion (enunciacién:

afirmativo, negativo,

pregunta, deseo,
mandado).modulo

Normativa: correcto,
incorrecto, uso de
tiempo verbales, modo
indicativo (presente,
futuro y pasado).

Expresidn  escrita: |la
entrevista, discurso,

metafora y relato.
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MODULO IlI: Escritura MODULO lil: MODULO Ili:
UNIDAD I: UNIDAD I:

* Presentacion y estudio del . Identificacién Préactica

alfabeto indigena. etnolingiisticas: -lingdistica oral y escrito

» Ubicacién geograficos | comunitarios.
Letras: . Comunitarios - andlisis  lingistica
. Vocales lingiisticos. general.
. Semiconsonantes . (Identificacién y | Investigacion Léxica.
. Consonantes ubicacion de todos los Reflexion y  préctica
; . o linglistica.
. Practica oraly escrito. | subgrupos de la Provincia.
. Combinacién de silabas | » Formas lingtisticos:
Teniendo en cuenta las| e Orales y escritos.
expresiones y los lenguajes MODULO IV:
regional o subgrupo. UNIDAD I:
(Se identifica la forma de hablar | « Estudios
de la zona donde vive el etnolingiiisticas:
alumno) desde la base. . Estudios geograficos
MODULO lii: . Comunitarios
Unifjad ¢ . Linguisticos.

) Estudios De todos los subgrupos de la
etnolingiisticas: ProvinGia,
. Estudios geogréficos " Estidiog

Comunitarios lingiiisticos.
(identificacion del subgrupo del

alumnado teniendo en
cuenta la zona)
. Estudios Gramaticales
lingiiisticos: orales y escritos.
. Estudios sobre
componentes de la

comunicacion:
-emisor
-receptor.
Clases de mensajes.
-verbal y no verbal (oral)
-Gestos culturales,

lingiiisticos:
orales y escritos.

C\\

92

Prof A F. LINERAS
Ministro is Educacion
MECCYT




CRITERIOS DE EVALUACION

INDICADORES
MUY BUENO BUENO REGULAR O EN PROCESO
ACTITUD *Se reconoce como | *Se reconoce como | *Endeble en su
indigena. indigena. apropiacién de la

comunidades.
materia.

practica sus
culturales

*Se interesa con
temas vinculados a las

*Muestra interés en la

*Respeta y lleva a la

¥ Se interesa
medianamente con los
temas vinculados a las
comunidades.

*Muestra interés en la
materia.

*Poco Respeto y
valorizacidn a su cultura.

identidad indigena.

*No se interesa con los
temas vinculados a las
comunidades.

*Muestra paco interés en
la materia.

*desconoce sus valores
culturales.

ORALIDAD | *Expresa

pensamientos
forma oral.

*Responde

realiza.

comunidad.

puntuacién.

adecuadamente

adecuadamente a las
preguntas que se le

*Participa activamente
en el dialogo con su

*Respeta los signos de

*Expresa su pensamiento
alternando la  lengua
materna con el idioma
castellano.

*Desconoce algunas
palabras en las preguntas
que se les realiza.

*Tiene dificultad en el
dialogo con su comunidad

*Utiliza el castellano en
gran parte de sus
conversaciones.

* Responde en castellano
a las preguntas hechas en
su lengua materna.

*Presenta serias
dificultades en expresar
sus  pensamientos en
lengua materna.

LECTURA

*Practica la
como
cotidiana.

*Muestra una lectura
fluida y con buena
pronunciacién.

*Realiza una adecuada
lectura comprensiva.

*Presenta dificultades en
la fluidez de la lectura.

*No comprende en su
totalidad lo leido.

*No tiene incorporado el
habito de la lectura.

*No identifica los
elementos de un texto.

*Presenta lectura con
reiteradas pausas.

*Escasa comprensién de
la lectura.

*Falta de interés en la
prdctica de lectura.

33
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| ESCRITURA | *Presenta redaccidén | *Presenta escritos  con | *Falta de coherencia en
con coherencia | faltas de ortografia. sus escritos.
sintactica y gramatical.
¥ *Elabora textos breves. *Desconoce las reglas
*Demuestra un | ) o ortograficas.
Realiza transcripcién de
excelente recurso
5 otres textos. *Presenta pobre
léxico. .
vocabulario.
*Realiza escritos de su
propia produccidn. \‘\\
|
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LENGUAS EXTRANIJERAS

FUNDAMENTACION

La ensefianza de las lenguas culturas extranjeras (LCE) en nuestro sistema educativo se
enmarca en una politica lingiiistica plurilingiie’ que ubica a todas las lenguas en un mismo nivel
de iguaidad. Esto desplaza el concepto utilitario y hegemdnico de una lengua por sobre otras y
destaca el valor formativo intercultural y ciudadano de la enseiianza y del aprendizaje de todas
las lenguas, culturas. En este marco, el curriculo de Lenguas Extranjeras para la Educacién de
Jévenes y Adultos propone la incorporacién de la Lengua Extranjera portugués2 por su
proximidad lingliistica con el espafiol asi como por la cercania con Brasil, lo cual favorece el
aprendizaje y extiende el horizonte sociocultural de los estudiantes. A su vez, esto posibilita los
intercambios en situaciones de contacto con nuestros vecinos brasilefios y amplia las
posibilidades futuras de nuestros estudiantes. Cabe aclarar que la ensefianza de la lengua
portuguesa no implica sustituir la/s lengua/s que ya se ensefian, sino se propone su
incorporacion progresiva en las horas de creacion o en los casos que las instituciones
educativas propongan formatos diversificados de ensefianza (en las situaciones institucionales
que asi lo permitan, segtn guia de implementacién de Lenguas®)

La educacién lingiiistica y la ensefianza de idiomas asume una dimensién curricular
formativa que conlleva al desarrollo de la capacidad comunicativa intercultural, entendida
como uno de los saberes indispensables para la formacidn de ciudadanos y ciudadanas que
participen en los procesos de construccion democrdtica de la sociedad, el fortalecimiento de las
prdcticas letradas y la toma de la palabra. (Avila Claudia Leda, 2015: 3) De hecho, muchas
veces, los conflictos relacionales tienen como origen diferencias culturales en tanto diferencias
en la significacion o valoracién de los actos, los objetos, las relaciones humanas, el tiempo y el
espacio entre otros. Al reconocimiento de esta diversidad sociocultural, le sigue el intento de
superacién de estereotipos discriminatorios y el respeto hacia los otros, desde la perspectiva
de comunicarse, entenderse y coordinar acciones con el/los otro/s.

Los aprendizajes y saberes propuestos guardan relacién con los propdsitos de la
educacién secundaria para Jévenes y Adultos, con el contexto escolar, y con la/s
orientacién/es que asuma la escuela. Asi, las Lenguas Extranjeras sobre la base del enfoque de
ensefianza intercultural plurilingiie propuesto en los NAP, contribuyen a la preparacion de los
estudiantes de la modalidad para la prosecucién de estudios superiores, la vida productiva y
las interacciones humanas en contextos diversos, asi como al fortalecimiento de la ciudadania.
El desarrollo de aprendizajes de LCE para la ESJA se organiza en torno a tres dimensiones de las
lenguas extranjeras y del lenguaje vinculado a los ejes epistémicos denominados: Prdcticas del
lenguaje para el mundo del trabajo, Reflexién acerca de la lengua que se aprende e
Interculturalidad y Ciudadania.

1
Ley de Educacién Plurilinglie N® 5905/07 y su modificatoria Ley N°® 6975/12 T\

2 - N . 3 s
Ley Nacional N° 26468/09 y la ley provincial N° 6809/10 de ensefianza obligatoria del Portugués en las escuelas Se ndarm;%
sus distintas modclidades.

3Res. N®3487/15

o5
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Los aprendizajes del eje Practicas del lenguaje para el mundo de trabajo se relacionan
con los distintos usos sociales del lenguaje y se inscriben en un entramado simbdlico-cultural
en el cual los interlocutores, negocian significados atendiendo a las particularidades del
contexto y a la situacién comunicativa que regulan qué decir, cémo hacerlo, en qué momento,
a quién y desde qué roles. En otras palabras, los estudiantes realizan distintas tareas .
comunicativas mediante ciertas formas relativamente estables de la lengua, denominadas
géneros discursivos.

Los géneros discursivos implicados en las practicas del lenguaje para el mundo del
trabajo son, entre otros, saludos cotidianos, presentaciones de si mismo y otros;
conversaciones y didlogos; pedidos de ayuda, permiso, repeticion e informacion;
agradecimientos, felicitaciones y disculpas; invitaciones; fichas y formularios; curriculum vitae,
Cuestionarios, encuestas y entrevistas; descripciones; narraciones; relatos; canciones y poemas;
notas y listas; mensajes; mensajes de texto en redes sociales, chat, videochats; avisos y
anuncios grdficos, radiales, audiovisuales, folletos, panfletos, carteles comerciales; planteos
simples, opiniones, comentarios; reglas de convivencia y buenos modales.

El eje Interculturalidad y Ciudadania se relaciona con la formacién en valores éticos y
las actitudes ciudadanas para la vida en la diversidad y en la coexistencia pacifica. Por ello,
remite por una parte, al saber ser y saber vivir / trabajar con otros, en tanto construccién del
espacio social comin a través del desarrollo de las capacidades de superar estereotipos
discriminatorios y de establecer relaciones interpersonales respetuosas. Por otro lado, remite
al ejercicio de la ciudadania, a la inclusién social amplia a partir del empoderamiento que
significa e/ manejo o uso apropiado, segin el contexto o ambito, de la toma de la palabray las
practicas letradas. Estas comprenden un amplio repertorio tales como respetar sefiales de
transito, mantener la higiene de los lugares publicos compartidos, defender ideas, escuchary
analizar propuestas de otros, expresar opiniones fundadas, peticionar o efectuar reclamos,
entre otros. Algunos de los géneros discursivos especificos de este eje son saludos festivos;
canciones y poemas; drbol genealdgico; refranes, proverbios; mitos v leyendas.

El eje Reflexién sobre la Lengua que se aprende remite, por un lado, a la toma de
conciencia sobre los diversos aspectos de la lengua (como las normas de uso de férmulas de
cortesia, los modos de iniciar, desarrollar y terminar un discurso oral o escrito, las reglas o
regularidades en los aspectos gramaticales, morfoldgicos, fonolégicos entre otros). Por otro
lado, implica el darse cuenta de qué modo se aprende, qué se puede hacer (o no) a través de la
LCE (evaluacién y autoevaluacién), cémo comunicarse mas efectivamente, cémo abordar un
texto oral o escrito tanto para la comprensién como para la produccién, asi como lograr el
posicionamiento critico frente a diversos discursos de circulacién social. Ademas, el pensary
contrastar los usos del lenguaje asi como las pautas culturales que subyacen en las préacticas
discursivas en Lengua Extranjera y no solo presentar la sistematizacion de aspectos
gramaticales, favorecen al logro de una formacion que permita la participacién auténoma,
solidaria y responsable en las distintas esferas de la vida social, politica y econor‘&:a\dejs

estudiantes Jovenes y Adultos.
% Prof. ANUQE TIRIZRAS

finistrolds Educacion
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Los aprendizajes de los tres ejes se presentan en forma diferenciada para facilitar la
comprension de los mismos, aunque en el desarrollo de las tareas y actividades de aprendizaje
se presentan integradas.

PROPOSITOS

e Promover situaciones comunicativas mediante la exposicion a mensajes orales y
escritos sencillos, vinculados a experiencias de vida de los estudiantes y de la orientacién
adoptada por la Escuela para desarrollar la comprension de aspectos socio comunicativos,
asi como lingiiisticos de la lengua extranjera que se aprende.

* Propiciar instancias de intercambios orales y/o escritos para la produccién de distintos
géneros discursivos de complejidad creciente (Por ejemplo: notas, formularios, didlogos,
entre otros) en respuesta a diferentes propdsitos comunicativos.

¢ Exponer a los estudiantes a diferentes géneros discursivos y situaciones comunicativas
para la reflexién sobre la lengua que se aprende, sus usos socioculturales y los recursos
lingliisticos empleados.

* Promover la reflexién acerca de los modos de percibir, pensar, ser, actuar y organizar
el mundo, relativos a las lenguas que se aprenden (Lengua Extranjera y lengua cultura
propia o de escolarizacién), por medio del andlisis critico de temas, problemas y discursos
propios del contexto del estudiante y de la Orientacién para el desarrollo de la capacidad
comunicativa, intercultural plurilingiie.

¢ Favorecer la reflexién metacognitiva mediante la autoevaluacién y coevaluacién de los
aprendizajes para la toma de conciencia de la construccién del conocimiento en general.

Los aprendizajes propuestos para LCE son abiertos y flexibles, en tanto orientativos y
no prescriben una secuencia determinada, sino mas bien se basan en la nocién de desarrollo
espiralado, es decir que los distintos géneros discursivos y nociones semanticas se integran y
“reciclan” en distintas situaciones de comunicacién y en précticas o interacciones de
comunicacion tanto orales como escritas. Por ejemplo: los saludos y despedidas como géneros
discursivos se integrarén en distintas pricticas como una conversacién entre estudiante y
profesor en contexto escolar, una charla entre amigos en el trabajo o en una comunicacién
durante una transaccién comercial.

En este sentido, el curriculo permite al docente realizar ias adaptaciones que exigen
los diferentes escenarios de la compleja realidad del contexto de los estudiantes de la
modalidad de J6évenes y Adultos chaquefio. Los aprendizajes propuestos comprenden la
ensefianza de la lengua extranjera tanto para el Nivel | como para el Nivel Il de esta modalidad
educativa. Se inicia el estudio de una LE en el Nivel 1 y se continua en el Nivel 2.

El estudiante inicia una sensibilizacion con la Lengua extranjera en el l}{iy\el ly
complementa el desarrollo de !a capacidad comunicativa Intercultural en el Nivel 2. En“este
sentido, cobran particular relevancia el aprendizaje experiencial mediante tareas y la reflexié
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acerca de la lengua que se aprende para alcanzar los propositos. El estudio de una lengua
extranjera proporciona al estudiante un conjunto capacidades de aprendizaje, de andlisis, de
inferencia, de comunicacién y de posicionamiento.

SABERES Y APRENDIZAJES

EJE: PRACTICAS DEL LENGUAJE PARA EL MUNDO DEL TRABAJO

Participacion en didlogos breves referidos a si mismo, guiados por el docente, que impliquen:

Saludar

Presentarse

Preguntar vy dar informacién personal  (nombre, edad,
oficio/ocupacién, direccién, estado civil, nimero de teléfono, DNI, etc)
Hablar sobre conocimientos y capacidades relacionadas con el mundo
del trabajo.

Solicitar y brindar informacién acerca de: horarios de trabajo, tareas,
transporte, salario, fecha, dias de trabajo, etc.

* Interaccién de forma oral o escrita en respuesta a distintos tipos de pedidos o

consignas.

* Preguntasy respuestas acerca de si mismo y acerca de otros.

* Comprensién y participacién activa en situaciones de comunicacién o problemas
propuesto por el docente mediante el empleo de distintos formatos y soportes (audio-
visuales, video, radio, grabaci6n)

e  Expresion de gustos preferencias y opiniones, sustentadas por argumentos simples o

datos.

EJE INTERCULTURALIDAD Y CIUDADANIA
¢ Toma de conciencia sobre la importancia del didlogo como practica social necesaria y
fundamental de construccién ciudadana para la convivencia institucional y la vida en

sociedad.

® Reconocimiento y reflexién critica sobre:

Las identidades y roles sociales en las practicas del lenguaje.

Los estereotipos, los prejuicios y las practicas discriminatorias.

Las representaciones sociales sobre las culturas, las lenguas y sus
variedades.

*  Reconocimiento y puesta en préctica de pautas culturales presentes en los saludos, en
la forma de dirigirse a los otros, en la distancia entre hablantes, en la toma d‘a'turn‘gs

de habla, etc.

N,
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¢  Comparacién y contrastacién de pautas culturales en textos escritos y audiovisuales en
la LCE y en la propia, por medio de:
—  la identificacién de aspectos paratextuales (tipo de letras, titulos,
imagenes, epigrafes)
—  la distribucién de la informacién en distintos tipos de textos y/o
géneros discursivos.

* Reconocimientos de pautas discursivas culturales en la lectura y puesta en practica de
las mismas en la redaccién de distintos tipos de textos.

®  Promocién de actitudes de respeto hacia otras cuituras y lenguas con referencia a:

= Modos de ser, pensar y actuar de las culturas propias presentes en el
aula y las de la LCE distintas manifestaciones culturales (mitos,
leyendas, cine, folklore, musica, festividades, emblemas, tradiciones,
cosmovisiones, etc.).

—  Los otros (respeto a las ideas e idiosincrasia, la escucha atenta, el
silencio, los buenos modales y la cortesia)

—  Hacia el ambiente (respeto y cuidado del espacio publico, espacios
naturales, entorno escolar, etc.)

* Investigacion sobre normas y pautas de cuidado personal, institucional, vial, entre
otros, y la socializacién a través de distintos géneros discursivos y soportes.

EJE REFLEXION ACERCA DE LA LENGUA QUE SE APRENDE
¢ Toma de conciencia sobre normas, usos y formas de interactuar oralmente en distintos
contextos (proxemia, reparacién, interjecciones, gestos, entonacién, ritmo, férmulas,
registros, distintos modos de expresar lo mismo, etc.)
® Reconocimiento de géneros y formas de organizacion textual a partir de pistas de

lectura proporcionada por el paratexto, signos de puntuacién, similitudes y diferencias
con el espafiol.

s Toma de conciencia sobre las convenciones del texto escrito, el uso de signos de
puntuacion, la relacién entre grafia y pronunciacion, uso de conectores, entre otros.

* Contrastacién o comparacién de aspectos sistémicos y /o culturales en los usos de
espafiol, de la lengua extranjera y de otras lenguas que hablen o conozcan los
alumnos.

¢ ldentificacién de estilos y estrategias de aprendizaje.

@ Reconocimiento de dificultades.

®  Autoevaluacion y coevaluacién de los aprendizajes.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

El Enfoque Intercultural y Piurilinglie propone, por un lado, desarrollar la capacidad
de comunicarse y participar en practicas de oralidad, lectura y escritura en Lenguas Extranjeras
(eje Prdcticas del Lenguaje para el mundo del trabajo), y por otro lado, abordar la
comprension de que existen diversos modos de representar, entender y expresar el mundo, asi
como diversas formas de ser, estar y actuar, siendo todos ellos valiosos en su singularidad (eje
Interculturalidad y Ciudadania). Asimismo, las practicas del lenguaje en la lengua materna (o
de escolarizacion) y en Lenguas Extranjeras contribuyen a que los estudiantes, por medio de la
reflexion, tomen conciencia sobre el valor y lugar del lenguaje en sociedades democraticas
para llevar a cabo sus actividades y proyectos de vida, convivir con otros, aprender y participar
plenamente como ciudadanos (eje Reflexion acerca de la lengua que se aprende).

Las practicas del lenguaje para el mundo del trabajo reflejan una concepcién de
lengua que privilegia como objeto de ensefanza las acciones o prdcticas mismas de hablar,
escuchar, leer y escribir en posibles ambitos de desempefio laboral del estudiante joven y
adulto. Es decir este eje de aprendizaje remite al saber hacer, mediante formas mds o menos
estables (géneros discursivos) referidos a ciertos temas y/o problemdticas.

La planificacion de la ensefianza tendrd como punto de partida una situacién
problematica la que requerird determinadas practicas del lenguaje con sus respectivos
géneros discursivos para su resolucion. Por ejemplo, la situacién problemética “Mi primer
empleo” demandara leer (practica del lenguaje) avisos clasificados (género discursivo),
elaborar un curriculum vitae muy simple, completar una ficha personal o formulario, saber
saludar y presentarse en una entrevista de trabajo, formular preguntas referidas al trabajo
(horarios, vestimentas, salarios, tareas, etc.), entre otras. La realizaciéon de estas préacticas
implica comprender pautas culturales referidas a como presentarse en una entrevista, cémo
vestirse para la ocasidn, si se saluda estrechando las manos o no, el registro a utilizar, entre
otras. Es decir, no so6lo las précticas del lenguaje sino también aquellas referidas a
interculturalidad y ciudadania.

Durante el desarrollo de las tareas y actividades de ensefianza y aprendizaje que
implica, por ejemplo, leer un aviso, se enfatizard mas la comprensién global a partir del Iéxico*
por sobre los aspectos gramaticales. En este proceso es importante el rol de reflexién como
medio de comprension de los mecanismos de la lengua extranjera a partir de situaciones
contextualizadas que induzcan a los estudiantes a:

— elaborar hipotesis sobre los usos del lenguaje, sus regularidades y sus reglas
(gramaticales, fonoldgicas, sociales, entre otras).

— reflexionar sobre los textos y sus propdsitos sociales.
T~

A ! : : i ; - g A 5
Léxico refiere a palabras ligadas a un tema, a diferencia de vocabulario que remite a palabras con poca o ninguna vinculacién
entre si.
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-- tomar conciencia sobre ios modos (similares o diferenciados) en que las
culturas se organizan o realizan sus acciones comunicativas.

Asimismo, es importante que al concluir una tarea los estudiantes puedan identificar
los modos en los que aprenden y también reflexionar criticamente sobre sus errores,
progresos y dificultades en el aprendizaje, contribuyendo al desarrollo de la capacidad de
saber aprender y favoreciendo la continuidad de sus aprendizajes en forma més auténoma.

De este modo, se propicia que el estudiante aprenda a hacer haciendo, en respuesta a
alguna de las situaciones problemdticas de la modalidad -Ciudadania responsable; mi primer
trabajo; las relaciones interpersonales (social, laboral, familiar y académica); los estudios
superiores. Se trata, entonces, de un aprendizaje contextualizado y vivencial vinculado a las
experiencias de los estudiantes.

En el abordaje de practicas del lenguaje orientadas a la comprensién de textos orales
o escritos, es preciso tener en cuenta que no es necesario que el estudiante conozca el
significado de todas las palabras que los conforman. Es decir, se aborda una comprensidn
general que no requiere conocimiento o comprensién de todo lo dicho y que se apoya en el
lenguaje no verbal (gestos, tonalidades, etc.) o en los elementos paratextuales (epigrafes,
titulos, subtitulos), en el contexto (tiempo, lugar, participantes, tema) y en el soporte
(analdgico / digital).

Cuando se emplean textos auténticos, es recomendable no simplificarlos, sino graduar
la complejidad de la/s actividad/es o tarea/s para facilitar la lectura o escucha, ya que esto
potencia las capacidades y saberes propios de la Educacion Secundaria para Jévenes y Adultos,
a la vez que propicia el desarrollo de estrategias (metacognitivas, metalingiiisticas vy
metacomunicativas) como inferir significados de palabras, corroborar hipdtesis o
anticipaciones, entre otras.

Las practicas de produccién oral o escrita demandan que el estudiante comprenda la
situacién de comunicacion, el propdsito, el ambito, el tema y con quién o quiénes interactian
y se realiza mediante la seleccidon adecuada de géneros discursivos. Las tareas de produccion
oral y escrita requieren de actividades de preparacién (Ej.: busqueda de informacién o
distribucién de roles), de planificacién (organizacion de lo que se dira, seleccién de palabras vy
férmulas) y de presentacién o edicién en el caso de la escritura. La produccién de textos
orales, escritos y/o audiovisuales pueden consistir en improvisaciones, encuestas, juego de
roles, dramatizaciones, redacciones empleando recursos TIC y el diccionario bilinglie.

Sobre la Evaluacién

La realizacién de tareas o proyectos permite evaluar el desarrollo de capacidades
comunicativas, socio cognitivas e interculturales que interactiian y se integran durante el
proceso de construccién de saberes y se manifiestan en las prdcticas de oralidad, lectura y
escritura. Por ejemplo, la comprension de consignas es una practica de escucha o™e.lectura
que evidencia el desarrollo de la capacidad de comprensidn. La organizacién de la ensefianza a
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partir de tareas o proyectos facilita el seguimiento de los aprendizajes (monitoreo),integra las
evaluaciones diagndsticas (relevamiento y registro de conocimientos previos), y las
ponderaciones conceptuales o cualitativas asi como la auto y heteroevaluacidn.

Durante el desarrollo de las distintas tareas, también se puede evaluar tanto Ia
capacidad de trabajo con otros (interculturalidad y ciudadania) puesta de manifiesto en la
cooperacién, respeto, compromiso, participacién en actividades de aprendizaje, como Ia
capacidad de pensamiento critico puesta de manifiesto en la reflexién sobre la lengua que se
aprende, la autoevaluacién, autonomia Yy autogestion de los propios aprendizajes.

En las Lenguas Extranjeras se evaluarg Ia capacidad de comprensién oral o escrita a
partir de los siguientes indicadores: reconocimiento general del tema, identificacién del
propdsito v de los participantes, reconocimiento e interpretaciéon de ideas o de datos
puntuales, inferencia de significados y actitudes a partir de elementos contextuales, textuales
O paratextuales.

La capacidad de produccién oral o escrita se evaluara a partir de los siguientes
indicadores: respuestas adecuadas al contexto, realizacion de actividades no verbales (dibujar,
marcar, etc.) en respuesta a una orden o consigna, el uso adecuado de géneros discursivos
segln la situacion de comunicacion, el respeto a los turnos de habla Y a las convenciones
basicas de la lengua.

Algunos de los instrumentos de evaluacién que pueden ser utilizados para ponderar
el desarroilc progresivo de las capacidades son listas de cotejo, ribricas, bandas holisticas,
matriz de valoracién. Estos instrumentos, con las adecuaciones correspondientes en los
indicadores, pueden ser usados por el docente o por los estudiantes en distinta;\‘instancias de
evaluacién, autoevaluacién y heteroevaluacién. “\\
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FISICA
FUNDAMENTACION
La Fisica es parte de la cultura ciudadana y sus conocimientos resultan necesarios para
comprender el desarrollo social, econémico, tecnolégico, asi como para poder participar con
Criterios propios ante algunos de los problemas que afronta la humanidad, como ser, la
conveniencia o no de la instalacién de plantas de tratamiento de residuos nucleares, o de
papeleras, entre muchos otros. Estos intereses que influyen en un determinado proceso

histérico debe ser contemplado en la ensefianza y en el aprendizaje de la Fisica en las escuelas
chaquefias.

SABERES Y APRENDIZAJES

*  Obtencion de las Férmulas de calculo que permitan deducir las relaciones existentes entre
Energia Cinética, Potencial y Gravitatoria.

* Comprensién de los Fenémenos Ondulatorios, mediante el estudio del sonido, microondas,
ultrasonido, radiales, entre otras.

*  El analisis y la comprension de los fenémenos fisicos que tienen lugar en la obtencién de
energia de distintas fuentes actuales y futuras, dando cuenta de los procesos asociados al
movimiento, la transmision de calor, la radiacién, las reacciones de combustién, los choques
entre particulas subatémicas y la emisién radiactiva, lo que supone:

-Comparar las ventajas y desventajas en la obtencién de energia de cada regidn, teniendo en
cuenta los recursos invoiucrados, renovables o no renovables, convencionales o no
convencionales, contaminantes o no contaminantes, primarios o secundarios, al integrar una
matriz energética en el pais.

*  El reconocimiento y la valoracion de la historicidad de la Fisica Y sus aportes a la
humanidad.

" Recuperar los conceptos de calor y temperatura para introducir el concepto de energia
interna y arribar al concepto de termodindmica.

" Resolver situaciones problemdticas referidas a procesos energéticos y sus transformaciones
a partir de la interpretacién de la Primera Ley de la Termodinamica.

Interpretar la relacién que existe entre calor, trabajo y temperatura.

QUIiMICA

FUNDAMENTACION

En lineas generales se puede definir a la Quimica como una Ciencia cuyo objeto de estudio
es la materia y sus cambios, sus propiedades, su estructura y la energia que se pone en juego
en esos cambios. En funcién de su adaptabilidad, sus habilidades y su papel preponderante
incluso como ciencia auxiliar de otras ciencias, se constituye en una herramienta poderosa e
imprescindible en la ambiciosa tarea de lograr la puesta en marcha de diversos mecanismos
para el desarrollo sustentable.

Esta vision de la Quimica es la que subyace en el presente curriculum: una disciplina
contextualizada, de gran complejidad e impacto social, cuyo abordaje en la escuela secundaria,
mediante procesos de modelizacién, pretende inculcar en los estudiantes la valoracién de la
actividad quimica, utilizando sus aplicaciones como medios para el desarTQ:u de los
conocimientos e ideas y para justificar su importancia. \
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SABERES Y APRENDIZAIJES

EJE: LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

+ Diferenciacién de los distintos Estados de la Materia tradicionales (sélido, liguido y gaseoso)
e incorporar los actuales, identificindolos en las nuevos avances tecnologicos (plasma
condensado de Bose-Einstein y condensado de Fermi).

’

* Interpretaci6n de los Cambios de Estado de la Materia incorporando las variables Presién y
Temperatura.

Clasificacion de las Sustancias teniendo en cuenta los Materiales componentes, sus usos,
durabilidad y degradacién, entre otros, como por ejemplo metales, plasticos, combustibles,
agroquimicos, liquidos de bateria, detergentes domésticos, aceites de cocina, etc.

Introduccién a la préctica del Reciclado de Materiales como fortalecimiento al cuidado del
ambiente.

Descripcion sintética de la evolucién de los Modelos Atémicos, determinando las particulas
subatdmicas.

* Diferenciacién de los conceptos de Atomo, Molécula.

Introduccion al uso de la Tabla Periddica, reconociendo su periodicidad, nombres, simbolos,
particulas subatémicas, nimero mésico, nimero atémico, grupos y periodos, bloques por
subniveles de energia; metales, no metales; elementos representativos, de transicién y de
transicion interna.

EJE: PROPIEDADES, ESTRUCTURA Y USO DE LOS MATERIALES
Formulacién de compuestos quimicos utilizando el nimero de oxidacién, lo que supone:

- Interpretar el significado del numero de oxidacién y su relacién con la atomicidad.
- Valorar la importancia del lenguaje quimico como una forma de comunicacién universal.

Reconocer y utilizar formulas representativas de compuestos quimicos relevantes.

Utilizar adecuadamente la nomenclatura quimica.

Modelizar algunos fenémenos cotidianos, de relevancia ambiental o industrial, como la
difusién de olores y perfumes, la formacién de una gota de liquido, la dispersién de
contaminantes en la atmaésfera, entre otros
ORIENTACIONES DIDACTICAS

Es indispensable reformular las condiciones en las que se desarrolla el proceso de ensefianza
a fin de favorecer el acceso, la construccién y la apropiacion del conocimiento cientifico.
Resulta imperioso entonces resignificar los saberes a construir, las estrategias a emplear, los
recursos a utilizar y también la manera de evaluar, a la luz de las teorias sobre el aprendizaje
derivadas de las investigaciones en el 4rea de la diddactica de las ciencias.

Con la intencién de que los estudiantes le asignen sentido y relevancia a la actividad
cientifica, es deseable que la ciencia en el aula refleje los modos en que trabajan los
investigadores, incorporando los aspectos fundamentales de su actividad.

No debe perderse de vista que el conocimiento cientifico se corrobora mediante la
repeticién de observaciones y experimentos sobre la realidad. Por lo tanto, lo que se afirma
cientificamente esta conectado con las experiencias sensoriales de los investigadores y no es
exclusivamente una construccién del pensamiento. Esto es lo que se conoce como aspecto
empirico de la ciencia. Cabe aclarar aqui que cuando se habla del aspecto empirico de la
ciencia no se hace referencia exclusiva a la realizacién de experimentos; la observacién, el
planteo de preguntas deliberadas, la bisqueda de correlaciones, la com:agrac':ié y la
clasificacién son actividades empiricas de carécter cientifico, sin ser experimentos.
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Se sugiere emplear la secuencia fenémeno - idea — terminologia que consiste basicamente
en exponer a los estudiantes a una serie de fenémenos con la intencién de conducirlos a la
construccion de una determinada idea cientifica, comenzando por alentar el uso de
definiciones operacionales que les permitan describir lo que observan. Asi, las exploraciones
iniciales dan lugar a la creatividad, la reflexién y a la comprension del fenémeno presentado
para arribar progresivamente a la terminologia apropiada. De esta manera ademis los
estudiantes pueden comprender, desde la propia practica, el caracter dindmico de los

términos que se definen, evolucionan y se redefinen a medida que aprenden sobre los
fendmenos que estudian.

En aquellos casos en los que estas evidencias no son tan sencillas de evocar o imaginar el
docente puede emplear otros recursos, como los hechos que dieron origen a las ideas.
Analizar qué observaciones derivaron en un descubrimiento, qué preguntas se hacia el
investigador, cudles eran relevantes y cuéles no, qué sabia y qué no podia saber, qué
predicciones realizé, qué decian sus colegas, qué sucedia en su entorno, entre otras
cuestiones, permite reflexionar sobre la naturaleza de |a ciencia y comprender sus modos de
produccién del conocimiento.

Analizando las historias de la ciencia de todos los tiempos, para dotar de significado a las
acciones de los cientificos en sus intentos por esclarecer problemas;

Permitan comprender la influencia de los sesgos, los prejuicios, las creencias y las vivencias
sobre la forma de entender el mundo, vinculando la actividad cientifica con los intereses y las
inquietudes que han conmovido a la humanidad;

Se enfoquen en fenémenos de interés para los estudiantes con la finalidad de diseRar y
realizar indagaciones, recortar los problemas a atacar, construir soluciones, anticipar sus
alcances y someterlas a los filtros de la empiria y de la comunidad escolar.

* Requieran la construccién de evidencias basadas en argumentaciones solidas y coherentes
que permitan justificar las apreciaciones propias sobre la realidad natural para finalmente
discutirlas con los pares.

Sobre tematicas transversales que requieren un abordaje integrado:

Educacién Sexual Integral (ESI), Educacién ambiental, Prevencién para el consumo
problemdtico de drogas, Educacién y Memoria y Educacion para la seguridad vial

Estas tematicas se abordardn y profundizaran de manera conjunta con otras areas. El
tratamiento debe ser interdisciplinar, nutriéndose del aporte de otras areas como las Ciencias
sociales, Construccién ciudadana, Artistica y otras.
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CULTURA Y COSMOVISION ’
DE LOS TRES PUEBLOS INDIGENAS DEL CHACO

FUNDAMENTACION PUEBLO QOM

La cosmovisién del pueblo Qom se fundamenta en la manera de percibir el mundo
como un todo, se relacionan entre si: cielo, tierra, agua, flora, fauna y el ser humano. En cada
uno de estos ambitos tienen sus respectivos dioses, es aqui que esta apreciacién del mundo se
considera como una visién holistica, se relacionan de manera espiritual y reciproca con todos
los seres vivos: animales, vegetales y seres humanos. La cosmovisién es entendida como la
manera de observar, pensar, actuar, designar los nombres de las cosas: animales objetos y
todo lo que hay en este planeta desde una 6ptica ancestral transmitida de generacion en
generacion. A través de ella, podemos predecir, recomendar, sugerir el camino correcto para
nuestro pueblo, tener una lectura de la vida cotidiana, por lo tanto, es conocer el pasado e
interpretar el presente y predecir el futuro, en fin, dar valor a las cosas.

En cuanto a “el lenguaje es la herramienta de las herramientas, que sirve para pensar,
porque permite ensefiar, reflexionar, recordar y razonar sobre las personas, los objetos y sus
relaciones”...

Entenderemos la cosmovisién como la construccién de la realidad en tanto tarea
social. “Nombramos, relacionamos, valoramos las cosas que nos rodean, compartimos
nuestras experiencias, generamos expectativas, vamos fijando pautas de conducta que
transmitimos de generacion en generacion. Es una tarea eminentemente humana. Cada grupo
social, a diferencia de las sociedades animales, construye realidades diferentes. Estos mundos
compartidos y transmitidos a través del tiempo constituyen lo que llamamos cultura. La forma
de ver y entender esta realidad que nos rodea, en permanente devenir, en funcién de la
historia, es lo que definimos como cosmovisién.”

Desde esta perspectiva, la cosmovisién tiene incidencia en el lenguaje, cuando
designamos nombres a cada una de las cosas. Por ejemplo, se manifiesta esta concepcion del
mundo cuando expresamos sol y luna: desde la lengua espafiola sol es caracterizado como
masculino y luna como femenino.

Desde la cosmovisién Qom este concepto por ejemplo ANE NALA'(SOL): es femenino y
NE CAAGOXOIC (LUNA) es masculino. Cuando se hace el pasaje de una lengua a otra se esta
manifestando la concepcién del mundo que tiene las respectivas lenguas y culturas. En
consecuencia, la lengua determina la manera que tiene el sujeto de ver ese mundo en
particular y comunitario. En resumen, cosmovisién y lenguaje son conceptos que estan
relacionados entre si, son inseparables.

Otro término que es utilizado de manera frecuente en los hablantes y se hace
manifiesto la cosmovisién por ejemplo es la palabra QAN. El significado de est

nuestro en término de conjunto, comunitario, hace alusién de un todo, la relacién reciproca dé
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las cosas. A diferencia de la concepcidn occidental se acenttia mas el concepto posesivo mio,
correspondiente a, perteneciente a... es particular, individual.

En resumen, cosmovisién y ienguaje expresa de un manera u otra la manera de
concebir el mundo y darles nombres, valores a las cosas.

Ancestralmente todos los pueblos y culturas poseen una cosmovisién y esta manera

de ver ei mundo, los pueblos indigenas han desarrollado esencialmente desde una mirada
holistica.

Es “Una filosofia educacional con connotaciones constructivista basada en la premisa
de que toda persona encuentra su identidad, el significado y sentido de su vida a través de
nexos con la comunidad, el mundo natural y los valores humanos, una educacién integral que
busca despertar una devocién intrinseca por la vida y pasion por el aprendizaje. La educacién
es considerada un sistema vivo y en constante progreso y evolucién. Los principios holisticos
son: interdependencia, diversidad, totalidad, flujo, cambio, unidad, sustentabilidad”. En
definitiva, es la base de este nuevo paradigma educativo.

CONTENIDOS QOM

NIVEL 1°: COSMOLOGIA

+ Concepto de cosmovisién

% Origen del hombre gom, rogshe, teolégico.

“* Relatos, nga‘aic- la interpretacién del mundo en las dos culturas.

*» Pedagogia del Chacu

“* Relatos de las distintas estrellas, abstractos.

+* Da lataxac qataq da chegogta’ague lataxac.

** Historiay recuerdo de los distintos matices.

% Concepto de cosmologia, las constelaciones: nombres y ubicaciones espaciales

** Grafico cosmogdnico: mafiic.

%+ Sol, lunay estrellas

¢+ Lecturay diagnéstico para los fenémenos climaticos

<+ Significado de las ubicaciones en la esfera celeste

¢+ Elcalendario gom: las estaciones del afio (primavera, verano, otofio, inverno)

*» Nocidn de tiempo ( Pasado, futuro y presente)

“+ Eltiempo y espacio desde una concepcién cosmoldgica.

*+ Lectura, predicciones meteoroldgicas a través de la via lactea.

%+ Desarrollo humano equilibrado con la naturaleza.

%+ Estructura cognitiva de los pueblos indigenas de la regién del Chacu

< importancia de desarrollar una actitud intercultural e inclusiva frente a las diversas
formas de pensamiento, cosmovisiones y filosofias.

% Criterios de discernimiento auténomo desde la cosmovisién indigena Qomwa.___

.

N
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NIVEL 1° CULTURA

La cultura, conceptos y componentes.
* Valoresy pautas culturales.

e

»,
0..

Normas de convivencias como aspecto cultural individual y colectivo.
La economia circular e indigena.

*
P

-
.‘

Economia comunitaria.

L)

*
..

Técnica de seguridad (defensa personal natural).

b)

5]

* Historia de lideres (nataxala’).
Naturaleza y religiosidad: pio’oxonaq, oiquiaxai, espiritualidad.
Partera indigena.

-

Cd

*
*

*
.‘

-

L)
...

Alimentacién, medio ambiente, (ser humano)
* Nmachaxac:

..'

Se hace para buscar alimentos durante dos meses y medio.
Pescas:
e fa'acoxoc (qayahuota’a ):

. ngoina

. naleguec

« araganaqté

. napaxac

. checna

B shiguillaxai
Basqueda de mieles:
'EPIAXAC

. ya'alapec (yalleppi) qailaique na
A te'esaxalta’a.
B nqatec.

C go’oilala’.

D. huaro’o

E piroxonag.

F nsherec

G penaxare

Recoleccidn de frutos:
'EPIAXAC, qailaique nam nallec maye netaigui na

. aviaq (alpi qaltaq yalleppi)

. etaxat, (alpi),

Cazar: nperaxanaxac, gailaique na:

. mafiec

- fie’emshe,

. huallequiaxai

Cazar con el perro: nauegaqtaxanaxac qailaique na:

. tapinec

. qolleguesaq \;'*-\i__\
Artesania: no’onatacpi \
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no’onatacpi elementos para las actividades culturales
EXPRESIONES ARTISTICAS

- Canto: no’onaxanaxac:
. afacoxoc,
. Danza-nasotaxac

Musica: da |-lamaxa ana:

. nvique
. nhuaxana
. nasherepi

-~

.
L X

-

-
.0

-

.

NIVEL 2° : COSMOGONIA

Concepto de cosmogonia

Grafico cosmogédnico: el camino del mafiec

Génesis de la cosmogonia Qom: el relato del tati y sus hijos (mafiic)

El movimiento cosmogénico: incidencia en el hombre y en la naturaleza

La representacion indigena de establecer, comprender y sentir el mundo.
Importancia de nuestra forma de deliberar, ver y sentir el mundo.

Diversidad cultural y pueblos indigenas.

Elementos de una cosmovisién indigena.

El orden ciclico de las cosas.

El rol del indigena desde la cosmogonia y en la vida comunitaria.

Importancia de desarrollar una actitud intercultural e inclusiva frente a las diversas
formas de pensamiento, cosmovisiones y filosofias.

Relaciones entre la lengua Qom y la cosmovisién que manifiesten la manera de ver
el mundo.

Criterios de discernimiento auténomo desde la cosmovisién indigena Qom.
Conceptos desarrollados sobre la cosmovisién actual de los pueblos indigenas.
Complementacion de los conocimientos cosmogénicos desde dos perspectivas:
occidental e indigena.

Pautas filoséficas desde una perspectiva indigena para el rescate, afirmacion,
consolidacion, sistematizacién y difusién de la cosmovisién Qom

UBICACION GEOGRAFICA.

Los cuatros puntos cardinales: la'afiaxa, shiu’, taguifii, dapiguem.

Historia de los lugares y nombres autéctonos.

Las cuatro estaciones del afio. no’omaxa, cotap, vi‘i, nauoxo

NIVEL 2° CULTURA

La cultura y componentes con sus aspectos relevantes.

% Concepto de naturay cultura. \\M“"\
+* Valores ancestrales (relatos) \
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La convivencia y las reglas en el contexto familiar y/c comunitario.

Vision de los médicos tradicionales y sus caracteristicas generales.

La herencia de un pio’oxonaq. Alimentacién. Medicina tradicional. Prevencién de la
enfermedad

*
L

-
L

NIVEL 3 : COSMOLOGIA

>
.‘0

Concepto de cosmologia
Concepto de racionalidad

El principio de racionalidad.
Concepto de correspondencia.
El principio de correspondencia.
Concepto reciprocidad.

*,
.‘

-

*
Lo

*
0..

53

*

R
0..

e

o

El principio de reciprocidad.

Las leyes espirituales y naturales.
Leyes para el ecosistema.

Leyes para el hombre.

Leyes de los dioses y sus estratos.

-
0..

*
..‘

0
.‘.

*
Q..

-
o

Relaciones entre la lengua Qom y la cosmovisién que manifiesten la manera de ver el
mundo.

% Desarrollo de capacidades temporales y espaciales desde el pensamiento auténomo de los
pueblos indigenas.

% Ubicacién cosmoldgica de las constelaciones en la esfera celeste.

* Registro, analisis y sistematizacion de los sucesos y hechos mas importantes de su

comunidad para ubicarlos e incorporarlos dentro de la cosmovisién indigena propia.
% Sabiduria ancestral.

** Sabiduriay espiritualidades.

*,
-

FUNDAMENTOS CULTURALES DEL PUEBLO WICHI

SU COSMOVISION

El mundo indigena es otro mundo, distinto del mundo de la cultura occidental. Esto
deberia ser tenido muy presente cuando se aborda la educacién de los pueblos indigenas.
Podriamos decir que cada uno de los pueblos indigenas constituye otro pais, o, por lo menos,
otra nacién, con unas formas propias de organizacién social, politica, y econémica_c
configuran su realidad cultural y se corresponden con su particular cosmovisién.
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Lo practico es la actitud del hombre indigena frente a la naturaleza, la cual conlleva los
siguientes principios:

1. Todos los seres son sujetos. Se supera la visién que coloca al hombre como sujeto y a la
naturaleza como objeto.

2. Todas las cosas que existen tienen “Duefio”, espiritu o madre.
3. Todos los seres son sujetos de ética; esta, no es exclusiva del campo humano.

Por ello, creemos que desde nuestro espacio, podemos aportar a la formacion de
talentos humanos a nivel filoséfico desde la cosmovisién de los pueblos indigenas.

Profundizar, investigar, reflexionar y recrear los aspectos centrales, relevantes de la
cosmovision indigena para la formacién integral del joven Wichi.

Formar estudiantes con una visién filoséfica desde los conocimientos de las diversas
culturas indigena, mestiza y criolla.

NIVEL 1°: CULTURA Y COSMOVISION

Unidad I: INTRODUCCION A LA COSMOVISION

* ¢Qué es una cosmovision? Origen de la creacion desde los tres pueblos originarios del
Chaco. Origen de la creacién desde la visién Judeo-Cristiana.

¢ Necesidad de una cosmovisién.

e Caracteristicas de las cosmovisiones.

e Componentes de las cosmovisiones.

¢ Los duefios y el control social.

e El calendario Wichi.

* La cosmovision en la cultura de los pueblos. Cosmovisién cosmocéntrica vy
antropocéntrica (visiones contrapuestas en el mundo).

Unidad II: RELACION COSMOVISION - FILOSOFIA

¢ Cosmovision y filosofia del pueblo Wichi.

* Sumundo espiritual: mitos y leyendas (Lawu, Takjuaj, etc.)
e Organizacion social: la familia Wichi.

e Lafigura del Chamdn: ritos curativos y funcién.

s  Plantas medicinales.

* Relatos ancestrales.

117

Prof ALDO F. LINERAS
watro de Educacion
MECCYT



1265

Unidad Ili: TO LHANAMHI - NUESTRO CONTEXTO

e Elserindigena: valoracion.

* La educacion en la casa indigena: antes y ahora. Roles.

e Elmundo intercultural.

e Lla educacién intercultural, como elemento de liberacién.
s Fundamento de la educacién intercultural.

* Derechos y deberes indigenas.

UNIDAD IV :TRADICION ORAL

¢ . lecturas de relatos de la tradicién oral Wichi.

¢ .Didlogos sobre nuestra vida, creencias y cosmovision.

¢ .Busqueda de relatos contados por nuestros ancestros.

¢ _Encuentros con ancianos.

* .Pelicula “La belleza” (Wichi) y otras peliculas que ayuden a la reflexién.

NIVEL 2°: CULTURA Y COSMOVISION

UNIDAD | :TIERRA, TERRITORIO, COSMOVISION

¢ ElGran Chaco: historia (ciclo arcaico, ciclo antiguo, ciclo histérico, ciclo de contacto).

* Ubicacién geografica de los pueblos originarios de nuestra provincia: pasado y
presente.

* Memoria de las comunidades: reiatos primigenios de los tres pueblos. Ensefianzas.

* Vida, valores y costumbres de nuestros pueblos: pasado y presente.

e Eltabu en las comunidades originarias.

» Lliteratura oral indigena: cuentos, leyendas, relatos, creencias...

e Celebracidn del fuego.

* Usurpacion de la tierra (1492- inicio de la conquista. 1816- Independencia de la
Nacién Argentina — 1853- 1° Constitucién Nacional. 1880- Campaiia del desierto.
1924- Napalpi). Historia y lucha por la aprobacién de la “Ley del Aborigen
Chaquefio”

* Laancianidad: valor.

¢ Propiedad: concepto en la comunidad.

UNIDAD II: IDENTIDAD Y CULTURA

e Definicién de cultura; cultura Gral. \

¢ Pilares de la cultura: idioma, religién y costumbres.
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* Adaptacion a los modelos de pais.

* Identidad. Problema de identidad. Factores que afectan a la identidad. Negacién de
la identidad. Racismo y discriminacién.

* Valores de la cultura Wichi.

* Diversidad: concepto. Choque culturai.

* Interculturalidad y aprendizaje intercultural.

* La mujer indigena: situacién, violencia y discriminacién.

* Recursos naturales de las 300.000hectsreas de las tres etnias.

UNIDAD IIl: TRADICION ORAL A ESCRITA

* lecturay escucha de relatos primigenios, historia del Chaco desde la cosmovisién de
los pueblos originarios.

¢ Investigacién, constatacion de la informacién con ancianos de la comunidad.

* Recopilacién y sistematizacién de relatos ancestrales.

* Formulacién de preguntas y debates con pares.

* Proyeccién de peliculas que ayude a la reflexién.

NIVEL 3°: CULTURA Y COSMOVISION ]

UNIDAD I: EN RELACION CON PROBLEMATICAS EXISTENCIALES

* lapersona: integridad (cuerpo-alma)

® Nuestro interior: lugar donde reside el Hesek (alma, voluntad, ser).

* Lavoluntad o Hesek péstuma.

* Problemas existenciales: definicién. Crisis existencial. ¢Qué es la vida? ¢Qué es la
verdad?

® Problemas o males de nuestra época: depresién, adicciones, agresiones.

* Proyecto personal de vida.

UNIDAD II:EN RELACION CON LA COLONIALIDAD

¢ Colonialismo ¢qué es? \\
* Eltérmino raza como eje principal del colonialismo.

* Elpodery la colonialidad. \
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* Relaci6n entre colonizacién y globalizacién.

¢ Descolonizacién: pensamiento descolonizador.

* Laeducacién intercultural bilingiie como instrumento de liberacién.

* Labuena vida desde ei punto de vista occidental.

* Llaracionalidad de los pueblos originarios. La filosofia del Buen Vivir.

* Pensamiento critico latinoamericano: saberes, modos de pensar, valores, instituciones.
(Diferencias entre Europa y América Latina).

* Emancipacion: proyectos independentistas (desde nuestra historia indigena).

UNIDAD Il

* Personajes miticos de la cultura Wichi.
® Laancianidad: valor.

Propiedad: concepto en la comunidad.

La danza, artesania y la musica como expresién de su ser Wichi.

FUNDAMENTACION DE LA COSMOVISION MOQOIT:

La cosmovision del pueblo moqoit, se fundamenta en su estrecha relacién con los
elementos de la naturaleza: HUAXAYAC (agua), >O0CHI (monte), RA>AASA (sol), SHIRAIGO
(luna), ISERIPI (animales), etc.

Asi mismo, los hechos que se suceden en torno al ser como sujeto racional, le permite
adquirir un vinculo inmediato con la naturaleza, fortaleciendo sus sentimientos, sus
pensamientos y por sobre todas las cosas con el modo de ver al universo infinito.

De él dependera el funcionamiento de su especie, el de dar y recibir, la adquisicién de
conocimientos que les permitan ser abarcados en su amplio conocimiento y los
fortalecimientos de la naturaleza, con ellos el munde invisible que se ocupa de fortalecer al
individuo MOQOIT.

NA> LA>YOXOC NA> MOQOIT (la cosmovisién mocovi) pone en manifestacién las
formas de crear, ver, relacionarse y creer en el mundo, con ello dar una mirada global de todos
los integrantes que esta la componen, para asi el MOQOIT entre en una dimensién que solo él,
la puede interpretary validar.

En tanto que los seres que pertenecen a la érbita celestial, como NI SHIRAIGO (la luna)
y ANI RA>AASA (el sol).
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NIVEL 1°: COSMOVISION ]

Concepto de cosmovision

Origen del hombre Moqoit, teolégico.

Relatos, nayic- la interpretacién del mundo en las dos culturas.
Relatos de las distintas estrellas, abstractos.

Na>gataxanaxac.

Historia y recuerdo de los distintos matices.

Concepto de cosmologia, las constelaciones: nombres y ubicaciones espaciales
Maiiic (grafico cosmogdnico).

RA>ASA (Sol), SHIRAIGO (luna) y HUAQAJRNIPI (estrellas)

Lectura y diagnéstico para los fendmenos climaticos

Significado de las ubicaciones en la esfera celeste

El calendario Moqoit: las estaciones del afio NOSAXA (primavera), PA>YAXARI
(verano), COTAP (otofio), NO>OMAXA (invierno)

Nocion de tiempo ( Pasado, futuro y presente)

El tiempo y espacio desde una concepcién cosmoldgica.

Lectura, predicciones meteoroldgicas a través de la via lictea.
Desarrollo humano equilibrado con la naturaleza.
EsnucﬂuacognnwadeIospuemosindmenasdeIaRegéndeIChac&
importancia de desarrollar una actitud intercultural e inclusiva frente a las diversas
formas de pensamiento, cosmovisiones y filosofias.

Criterios de discernimiento auténomo desde la cosmovisién indigena MOQOIT.
La cultura, conceptos y componentes.

Valores y pautas culturales.

Normas de convivencias como aspecto cultural individual y colectivo.
La economia circular e indigena.

Técnica de seguridad (defensa personal natural).

Historia de lideres (na>gaxala’ - nashi).

Naturaleza y religiosidad: pio’xonaq, espiritualidad.

Partera indigena. Alimentacién, medio ambiente.

Noqoina

Neparaxanaxac.

Reparaxan: maiiic, shilcaic, tapifiic, gagreta.

Raponaxan na qo>pac laypi (recoleccién de frutos).

Yalliripi chagay>aallipi quena lo>ueenatec.

Quena> reparaxan >ue na lalo pioq (cazar con el perro)

No>xonec (artesania).

no>xonaxanaxat (elementos para la fabricacién de artesanias)
Nasotaxac (danza)

No>ueenec, novigaxanaxac (musica)

Neviigue

Nohuaxana

Npe>te
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NIVEL 2°: COSMOGONIA

Concepto de cosmogonia

Grafico cosmogénico: el camino del MARNIC

Génesis de la cosmogonia Moqoit: NA>SQATAXANAXAC: NOH UAXAYAXA CHAQAY ASO
NATUGUNAL

El movimiento cosmogénico: incidencia en el hombre y en la naturaleza

La representacion indigena de establecer, comprender y sentir el mundo.

Importancia de nuestra forma de deliberar, ver y sentir el mundo.

Diversidad cultural y pueblos indigenas.

Elementos de una cosmovisién indigena.

El orden ciclico de las cosas.

El rol del indigena desde la cosmogonia y en la vida comunitaria. Importancia de
desarrollar una actitud intercultural e inclusiva frente a las diversas formas de
pensamiento, cosmovisiones y filosofias.

Relaciones entre la lengua MOQOIT y la cosmovisién que manifiesten la manera de
ver el mundo.

Criterios de discernimiento auténomo desde la cosmovisién indigena MOQOIT.
Conceptos desarrollados sobre la cosmovisién actual de los pueblos indigenas.
Complementacién de los conocimientos cosmogénicos desde dos perspectivas:
occidental e indigena.

Pautas filoséficas desde una perspectiva indigena para el rescate, afirmacion,
consolidacién, sistematizacién y difusién de la cosmovisién MOQOIT.

Ubicacidon geogréfica.

Los cuatro puntos cardinales: rapiguim (norte), >guifii (sur), Igodoigue (este),
lahuashiguem (oeste)

Historia de los lugares de las comunidades, nombre de los antiguos lugares.
LEENAXAT NA> LA>A> NA MOQOIT.

Las cuatro estaciones del afio. NOSAXA (primavera), NO>OMAXA (invierno), COTAP
(otofio), PA>YAXAR/ (verano)
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NIVEL 2°CULTURA
% La culturay componentes con sus aspectos relevantes.
=+ Concepto de naturay cultura.
** Valores ancestrales (relatos).
“* La convivenciay las reglas en el contexto familiar y/0 comunitario.
% Vision de los médicos tradicionales y sus caracteristicas generales.

** La herencia de un pio’xonaqg. Alimentacién. Medicinas tradicional. Prevencién de la
enfermedad

Pescas:

NOQOINA

Busqueda de mieles

A. Nagatec.

B. Qoiii>lala>

D. Shihualo

Recoleccién de frutos:)

Cazar:

Neparaxanaxac, gqaidanaque na:

+ Maiiic

* Qagreta

Cazar con el perro:

Neparaxanaxac gayhuota pioq.

* tapific

» shilcaic

No>xonaipi. (artesania)

no>ueenatec.

Expresiones artisticas

* no>ueenec (canto)

* nasotaxac (danza)

Musica: lelamaxa na neviigue.
* neviigue

* nohuaxana

¢ npe>te
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NIVEL 3 : COSMOLOGIA ]
Concepto de cosmologia
Concepto de racionalidad
El principio de racionalidad
Concepto de correspondencia.
El principio de correspondencia.
Concepto reciprocidad.
El principio de reciprocidad.
Las leyes espirituales y naturales.
Leyes para el ecosistema.
Leyes para el hombre,
Leyes de los dioses y sus estratos.
Relaciones entre Ia lengua MOQOIT vy la cosmovisién que manifiesten la manera de
ver el mundo.
Desarrollo de capacidades temporales y espaciales desde el pensamiento auténomo
de los pueblos indigenas.
Ubicacién cosmoldgica de las constelaciones en la esfera celeste.
Registro, andlisis y sistematizacién de los sucesos y hechos mas importantes de su
comunidad para ubicarlos e incorporarlos dentro de la cosmovisién indigena propia.
Sabiduria ancestral,
Sabiduria y espiritualidades.

.
“0

-
L

*
0.0

e

*!

*s.

*

.
.0

-

3

*

NIVEL 3° CULTURA

Cultura, espacio, tiempo.

Natura, naturaleza,

Valor ambiental desde el punto de vista mogqoit
.cambio de estilo de vida.

Organizacién familiar y matrimonial, comunitaria.
Vision de los médicos y sus caracteristicas especificas.
El don del pio’xonaq. Tipo de enfermedad.
NO>XONEC:

Artesania

NO>XONAIPI: elementos para las actividades culturales
EXPRESIONES ARTISTICAS

. NO>UEENEC

. NASOTAXAC

NO>UEENEC;

Musica:

DA LELAMAXA NA NEVIIGUE:

. NEVIIGUE

. NOHUAXANA

. NPE>TE \\
|
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DERECHO INDIGENA

Introduccién al Derecho:

Ram Imejnaxanaxac na gom nam lataxaquesatpi, ra lalamaxat lataxac qataq
la’amqajnataxac nam shiyaxauapi, huo’o na saishet ra qoitaii galaxayi huo’o so na’agtac
(Consuetudinario) no’onataxaco nam shiyaxauapi

La cosmovisién indigena en el marco del derecho, la adecuacién de costumbre Y una
serie de creencias no estd catalogada por ley pero estd tipificada con el término
Consuetudinario, Rigiéndose Por Costumbres.

FUNDAMENTACION

El 13 de diciembre de 2007 se resuelve la Declaracién de las Naciones Unidas sobre los
derechos de los pueblos indigenas en la cual se los reconoce como libres e iguales a todos los
seres humanos con pleno derecho, entre otras cosas, detalladas en sus 46 articulos. Ademds,
los derechos indigenas estdn contemplados en el Convenio 169 de la Organizacién
Internacional del Trabajo sobre pueblos indigenas, en la Constitucién Argentina y otras las
leyes nacionales y provinciales.

Debido a que, histéricamente, los pueblos indigenas han padecido injusticias, han sido
desplazados de sus territorios, despojados de sus tierras, esclavizados, privados de todo
derecho, discriminados y con minimas posibilidades de desarrollarse al amparo de sus leyes,
valores y costumbres, es necesario que el nifio/adolescente indigena pueda conocer el marco
legal actual para que se sienta seguro de ejercer sus plenos derechos y pueda desarrollarse
tomo persona, como individuo inserto en la sociedad y en la comunidad en Ia que vive,

PROPOSITOS

* Interpretar adecuadamente las leyes que establecen el Derecho indigena

* Valorar los procesos que han contribuido al logro de legislacién sobre derecho
indigena

» Comprender las realidades sociales que regula el derecho indigena

¢ Afianzar la visién propia indigena y defenderla frente a visiones diferentes

* Formar sujetos aptos para el ejercicio de actividades juridicas practicas

* Pensar cuidadosa y criticamente sobre los asuntos politicos

OBIJETIVOS de APRENDIZAIJE
Que los estudiantes:
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¢ Conozcan sus derechos para poder desarrollarse plenamente como sujetos
* Entiendan las realidades sociales que regula el derecho indigena

Fortalezca su vision indigena a partir de reflexionar cuidadosa y criticamente sobre
el Derecho

® Ejerzan sus derechos en la practica diaria

SABERES Y APRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE: EL DERECHO

UNIDAD 1 Introduccién al derecho y derecho general

L]

Presentacion de la Historia Legislativa.
Principio general del derecho
Introduccidn a la fuente,

Forma de Organizacién.

Normas de convivencia

UNIDAD 2 Nocién de Derecho

é¢Qué es derecho?

Fuentes de Derecho. Derecho consuetudinario, jurisprudencia,
Comparacion de leyes

Clasificacidn de las leyes

UNIDAD 3 Clasificacidn del Derecho

Positivo.

Objetivo — Subjetivo.
Colectivo - individual.
Condicional.

NIVEL 2

EJE: EL DERECHO INDIGENA
UNIDAD 1: Legislacién

Ley 3258 del Aborigen Chaquefio

Ley 6.604 Ley de Oficializacién de lenguas (Qom, Wichi, Moqoit)
Ley 7446 Escuelas Publicas de Gestién Comunitaria Bilingiie Intercultural Indigena
Ley Internacional
Ley Nacional
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UNIDAD 2

e la Ley Nacional
~ Ley23.302
— Articulo 75 inciso 17 de la Constitucién Nacional.
— Ratificacién del convenio 169 de OIT por ley 24071.
— Ley24.375

s Ley Complementaria.

¢ Articulo Introducido

* Ley Provincial

* Ordenanza Municipal

NIVEL 3

UNIDAD 1: Deberes y Derechos

*  Civiles.
e Politicos.
e Sociales,

UNIDAD 2: Garantia Constitucional
¢ Nacional.
¢ Provincial.
*  Municipal.

UNIDAD 3: Leyes Internacionales
s ¢QuéeslaqIT?
¢ Convenio nimero 169 de OIT
¢ Organizacion internacional de trabajadores- sobre los pueblos indigenas vy tribales.
®  Estructura del convenio.
* laconsulta previay participacién.
Declaracion Universal de Derechos Humanos 2007

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Se propone:

* Andlisis de casos reales en los cuales se puedan identificar los derechos indigenas
involucrados.

* Seminarios sobre el ejercicio del Derecho y del Derecho indigena en particular, en los
que se presenten dilemas que promuevan la discusién, el analisis y la elaboracion
argumentaciones que hagan posibles los debates respetando los distintos enfoques.
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* Realizar investigaciones sobre la evolucién del Derecho Indigena.

* Generar espacios junto a los Centros de Estudiantes que promuevan la discusién
sobre derecho indigena.

* Realizar producciones audiovisuales en distintos formatos sobre el Derecho indigena
que puedan ser compartidas por la comunidad.

EVALUACION

Segun este enfoque de ensefianza, centrado en el desarrollo de capacidades, la
evaluacion debe centrarse en los desarrollos graduales, en las potencialidades y en los
intereses de los estudiantes.

El régimen de evaluacién debe ser una herramienta utilizada por el docente, que
favorezca el aprendizaje y el desarrollo de las capacidades de los estudiantes, propicie el
acompafiamiento en sus trayectorias escolares y en ningln caso debe ser usado como
instrumento punitivo.

Los instrumentos de evaluacién deben servir para recopilar datos que den cuenta del
estado de los aprendizajes de los estudiantes. Como instrumentos evaluacién se sugieren el
portafolio y la rdbrica.

Mediante el portafolio se recopila diversos materiales que reflejan la evolucién de los
estudiantes y que les permite a éstos un proceso reflexivo sobre su propio aprendizaje.

Las rubricas son escalas de evaluacién donde se establecen niveles progresivos del
desempefio del estudiante respecto a una produccidn determinada.

El uso de ribricas provee un marco conceptual para que los docentes, familias y
estudiantes comprendan las expectativas de una tarea antes de que el proyecto comience.
Permite a los estudiantes evaluar su propio trabajo.

* ISSN0325-2221 (versién impresa) — ISSN 1852-1479 (versién online) Relaciones de la

Sociedad Argentina de Antropologia XLI (1), enero-junio 2016 extraido de

http://www.saantropoiogia.com.ar/wp—content/upioads/2016/08/ReIacione.s-41-1-

completo-peg-1.pdf

Prof. ALDO F. LINERAS
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ARTES INDIGENAS

FUNDAMENTACION

Hablar del arte indigena es, sin dudas, algo complejo ya que es muy abarcativo. Desde
la danza, la masica, las expresiones corporales, las anécdotas, incluso la propia forma de
transmision de los saberes, lo que hoy concebimos como espacio o centro educativo, en la
antigliedad eran los rios y los montes, a la luz de 1a luna en verano y alrededor del fuego en las
noches de invierno. Todos estos conocimientos fueron adquiridos por los pueblos indigenas a
través de la observacién del cosmos, el sonido del rio, el canto de los pajaros, las figuras de las
estrellas, el rastro de los animales. Todas esas manifestaciones de la naturaleza fueron
interpretadas por los antiguos indigenas que marcaron una forma del arte indigena.

Con la llegada de la conquista, estos saberes se fueron perdiendo por la presién que
ejerci6 la colonizacién con la ocupacién de los espacios educativos. Hasta entonces era la
naturaleza la gran escuela y todo lo que en ella habia era elemento de ensefianza.

Alguien dijo una vez “primero me arrancaron del monte y ahora arrancan el monte de
mi”, haciendo clara alusién a los modos en que las formas de educacién fueron alejando a los
pueblos indigenas de la naturaleza con la cual habia una relacién estrecha. Hoy, intentar
recuperar esa forma de arte indigena, sin dudas tiene sus desafios ya que por afios fue
silenciada por la cultura dominante.

La resistencia indigena se dio y se sigue dando de muchas maneras. Cada pueblo y
comunidad tiene una forma particular que va acorde a sus realidades presentes y procesos
politicos. Durante la conquista hubo formas de resistencia como respuesta a la aculturacién a
las que fueron sometidos los diferentes pueblos. Tenemos que entender que los pueblos
indigenas fueron combatidos en su intimidad cultural. La colonizacién atacé haciendo énfasis
en su espiritualidad. El colonizador, con el acompafiamiento y aval de la iglesia, demonizé
todos los saberes indigenas.

El pueblo moqoit en la zona suroeste de la provincia del Chaco venerd por centurias a
los meteoritos. Esta regi6n hoy se conoce como Campo del Cielo. El pueblo moqoit cree y
sostiene que esos pedazos de metal caidos del cielo tienen vida, y con la llegada de la iglesia
esas prdcticas se prohibieron. En el norte de Villa Angela se celebra el dia de la Virgen del
Mesén o Virgen de la Laguna. Segiin la mirada de la iglesia la Virgen es sagrada. Mientras que
para los antiguos moqoit lo sagrado la Laguna.

Para sobrevivir los pueblos mutaron con los saberes europeos impuestos. Vaya como
ejemplo lo sucedido con los jesuitas y los guaranies. Los indigenas llegaron a ser eximios
musicos que sorprendieron a los propios europeos por el talento que demostraban al ejecutar
los violines, y también al fabricarlos.

La nueva evangelizacién que se da en la zona del Gran Chaco con la llegads de-os
protestantes también fue clave en el proceso de colonizacién. Estas confesiones también
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negaron los saberes indigenas, con excepcion del idioma. Se prohibié la mdasica con
instrumentos que eran propios de los pueblos originarios. Se prohibieron las oraciones que se
hacian a los seres del monte que por milenios interactuaron con las comunidades. Muchas de
ellas aceptaron esas formas ajenas a su cultura como mecanismos de supervivencia. Para
sobrevivir tuvieron que abandonar los modos propios e incorporar otros nuevos. Asi es como
queda en evidencia que ninguna cultura es estdtica, sino dindmica.

En la actualidad, sin dudas, el arte indigena debe tener un fin pedagdgico. Los tiempos
histéricos, politicos y organizativos que viven las sociedades de los pueblos originarios hacen
que se empiece a reivindicar lo que por afios se combati. De hecho, hoy las iglesias
protestantes son los espacios donde se practica un sincretismo silencioso que por afios estuvo
negado. Por ejemplo, la mayoria de los jovenes de las comunidades indigenas forman parte de
grupos de danza que se organizan en y para las iglesias. Otro ejemplo es el nviqué, una
especie de violin. Este instrumento del pueblo gom empieza a sonar de nuevo en algunas
comunidades o grupos musicales indigenas con sus particularidades, cuando ain es prohibido
por las iglesias al ser considerado un instrumento profano.

Ensefiar historia del arte indigena con una propuesta significativa desde lo
fundamentado, posibilitara la formacién de estudiantes comprometidos social y culturalmente
con sus comunidades, resignificando los procesos histéricos y politicos que ayuden a
comprender de una mejor manera la realidad actual de los pueblos indigenas. Se espera
ademds que esta comprensién movilice en los jévenes procesos reflexivos y criticos que
orienten su accionar en la transformacién de sus comunidades para visibilizar, revalorizar y
redignificar las producciones y manifestaciones artisticas y culturales indigenas, propias de la
region y particulares de cada pueblo.

Entre los formatos posibles de ensefianza se sugieren estrategias de desarrollo mixtas
que incluyan proyectos socio-comunitarios, talleres y/o seminarios intensivos

PROPOSITOS

La educacién artistica, ofrecera situaciones de ensefianza para que los estudiantes de la
educacién para secundaria adultos:

* Valorar, comprender y producir arte como fenémeno situado en un contexto social y
cultural propiciando la inclusién y la reflexién para la construccion de su identidad.

¢ Identificar y aprehender elementos artisticos propios de su cultura.

e Abordar procedimientos de simbolizacién, imitacién, interpretacién y produccién para
el manejo de elementos artisticos.

* Reconocer las matrices histéricas culturales de los pueblos indigenas de diversas
corrientes migratorias.

Se espera que el estudiante:

* Comprenda los procesos de transformacién que atraveso el arte indigéna.desde
el periodo precolombino y hasta la actualidad.
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Desarrolle una valoracién critica de dichos procesos de transformacién.

Interprete la influencia de estos procesos en las diferentes manifestaciones

artisticas y productos culturales de su contexto actual.

Reconozca a los diferentes lenguajes del arte indigena (mdusica, expresiones

corporales, artesanias y simbolos) como un legado cultural.

incorpore las TIC para potenciar la comprension significativa de los saberes

propuestos por el espacio curricular.

SABERES Y APRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE MUSICA

Génesis de la musica Qom, Wichi, Moqoit antes de la conquista

La musica autéctona: sus origenes

Los géneros musicales indigenas

La musica originaria antes de Ia conquista

La musica como expresion cultural, social y lingtiistica

Percepcion musical: Escuchar, ver y observar los sonidos de la naturaleza (el viento,
agua, sonidos que emiten los animales silvestres) y elementos cotidianos,
sentimientos y emociones.

EJE ARTE REGIONAL

El abordaje de saberes sobre el arte regional para:

identificar y caracterizar a nivel iocal diferentes productos culturales tales como
canto, coros, instrumentos musicales, danzas, rituales, alfareria, , antes de Ia
colonizacién.

Interpretar el significado de las expresiones artisticas y su importancia para los
pueblos de la regién.

Analizar el arte regional como resultado de la conquista y colonizacién, reconociendo
fendmenos de aculturacién, pérdida de patrimonic cultural, sincretismos y simbiosis
cultural.

Analizar y problematizar la recuperacién y revalorizacién del arte indigena ligado a la
espiritualidad.

Elaboracién de proyectos de arte indigena en general para la insercién en elmercado
laboral.
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EJE DANZA j 2 5 5

Concepto de danza.
Historia y tipos de danza: Sus significados para los pueblos Qom, Moqoit y Wichi.
Caracteristicas: Indumentaria, adornos, pinturas (significados de los colores).

La simbiosis de la danza indigena con la cultura occidental a través de la aculturacion
y/o colonizacién.

Tecnologia utilizada para la confeccién de Indumentaria.

NIVEL 2

EJE MUSICA

La musica indigena en el Periodo de Colonizacién

L]

Procesos de transicién que implican sincretismos y simbiosis.

La influencia de las iglesias evangélica y catdlica en el arte indigena.

Surgimiento de los coros.

Los instrumentos musicales y el surgimiento de nuevos instrumentos como resultado
de una simbiosis cultural (indigena y europea).

La misica religiosa occidental como elemento de colonizacién.

Estilos musicales: occidental-indigena

Ruptura ideoldgica religiosa y musical de la nacién Qom.

EJE ARTESANIA DE PUEBLOS ORIGINARIOS

Ceramica. Concepto. Técnicas de las artesanias de los pueblos originarios: sus
significados.

Manejo de arcilla, tipos de arcilla e ingredientes. Tipos de ingredientes.

Tipos de horneado y lefia.

Cesteria. Concepto. Técnicas de cesteria. Sus significados proceso y desarrollo de
elaboracién.

Antiguas y nuevas técnicas y practicas de confeccién.

Tejidos. Concepto. Hilado, sus significados. Técnicas con el chaguar y otros
elementos naturales. Tefiidos. Tipos de pintura vegetal para tefiidos.

Madera. Técnicas de trabajo en madera y sus variedades. Utilizacién de la naturaleza
para la realizacién de los distintos tejidos.
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EJETEATRO

Concepto de teatro.
El teatro desde las cosmovisiones Qom, Moqoit y Wichi.
Técnicas teatrales.

Representacién de vivencias, la espiritualidad, el respeto a la naturaleza Y sus seres.

Puesta en escena de los relatos de los mayores (abuelos, padres).
Elaboracién de un guién teatral.

Ensayo. Puesta en escena.

Confeccién de titeres.

Uso de la tecnologia.

NIVEL 3

EJE MUSICA

La musica Indigena en el Periodo contemporéneo

Los instrumentos tecnolégicos actuales en la musica indigena.

Cambios, resistencia, ruptura y continuidad en la musica indigena.

Los musicos populares y regionales indigenas (autores).

La musica como herramienta de recuperacion y revaloracién de la lengua Qom.
La musica como elemento de intercambio cultural.

La transmisién de conocimientos musical a las nuevas generaciones.

La musica indigena como elemento pedagogico

EJE INSTRUMENTOLOGIA

Historia y origen. Primeros instrumentos autéctonos materiales, técnicos.
Aerofonos

Membranéfonos

Idedfono

Cordofono, unicuerdas

Elaboracién de instrumentos musicales autéctonos tipicos de la regién.
Tecnologia usada para la elaboracién de instrumentos musicales autdctonos.
Simbiosis en la elaboracién de instrumentos.

Elaboracién de instrumento como un arte heredado. Costumbres y transmisi nes.

EJE PRODUCCION ARTISTICA
s lavocalizacion.
® La acustica.
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¢ Melodias musicales.

e Géneros musicales.

* las notas musicales en la musica indigena.

e Adecuacién de la voz con la nota musical

* Laescala musical universal.

e Escala musical autéctona.

* Escala de vocalizacién.

* Afinacién.

* las notas musicales en la produccién.

* Composicion musical desde una concepcién cu Itural-lingiiistica.

Orientaciones para la ensefianza y la evaluacién

Se propone abordar la ensefianza de este espacio curricular con estrategias de
desarrollo mixtas que incluyan proyectos socio-comunita rios, talleres y seminarios.

Los proyectos socio-comunitarios posibilitardn la comprensién de la historia del arte
indigena como un proceso complejo que repercute en el contexto actual, permitiendo la
construccion colectiva de nuevos saberes significativos, como resultado de la interaccion
escuela - comunidad.

Los talleres, concebidos como experiencias que permiten a los estudiantes acceder a
otros saberes y practicas de apropiacién y produccién cientifica, constituyen otra opcién
metodolégica para abordar significativamente la historia del arte indigena, dado que
posibilitan de esta forma reposicionar el rol del estudiante, ya no como un simple receptor,
sino como un productor de nuevo conocimiento.

Finalmente, encarar la ensefianza del arte indigena a través de seminarios teméticos
intensivos, permitird su abordaje interdisciplinar desde diferentes campos del conocimiento,
promoviendo su transversalidad.

Para todas las opciones metodolégicas propuestas, la integracion de las TIC representa
un lugar central, considerando que promueve el uso de herramientas fundamentales, tanto a
la hora de acceder a informacién relevante disponible, como a la de comunicar y difundir los
nuevos saberes producidos.

Respecto a los lineamientos sugeridos para la evaluacién de los aprendizajes se sugiere
sostener la coherencia con las metodologias planteadas, haciendo foco tanto en la evaluacion
formativa continua de los procesos como en la de las producciones finales. \‘~ —
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MUY BUENO BUENO REGULAR 0 EN
PROCESO
1-DANZA *Se reconoce como *Se reconoce como *Endeble en su
indigena. indigena. apropiacion de Ia
*Se interesa con los * Se interesa identidad indigena.
temas vinculados a la | medianamente con los *No se interesa con los
danza indigena. temas vinculados a la temas vinculados a la
*Muestra interés en | danza Indigena. danza indigena.
la materia. *Muestra interés en la *Muestra poco interés
*Respeta y practica materia. en la materia.
sus valores culturales | *Poco Respeto y *desconoce sus valores
valorizacién a su culturales,
cultura.
2-MUSICA *Se interesa con los *Se interesa *No se interesa con los
temas vinculados a la | medianamente con los temas vinculados a la
musica indigena. temas vinculados a la musica indigena.
*Muestra interés en | musica indigena. *No muestra interés en
la materia. *Muestra mediano la materia.
*Respeta y practica interés en la materia. *No respeta y préctica
sus valores culturales | *Respeta y practica sus valores culturales
medianamente sus
*Participa valores culturales *No participa
activamente en el activamente en el
aprendizaje *Participa aprendizaje
medianamente
activamente en el
aprendizaje
3-CERAMICA *Se interesa con los | *Se interesa *No se interesa con los
temas vinculados a la | medianamente con los temas vinculados a la
ceramica indigena. temas vinculados a la ceramica indigena.
*Participa ceramica indigena. *No participa
activamente en la *Participa activamente en Ia
confeccién de medianamente en la confeccién de distintos
distintos trabajos confeccién de distintos trabajos manuales.
manuales, trabajos manuales. *No respeta ni practica
*Respeta y practica *Respeta y practica sus valores culturales
sus valores culturales | medianamente sus
valores culturales
4-CESTERIA *Se interesa *No se interdsa con los
*Se interesa con los | medianamente con los | temas vinculados aTa~_
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temas vinculados a la
cesteria indigena.
*Participa
activamente en la
confeccién de
distintos trabajos
manuales.

*Respeta y préctica
sus valores culturales

temas vinculados a la
cesteria indigena.
*Participa
medianamente en la
confeccién de distintos
trabajos manuales.
*Respeta y préctica
medianamente sus
valores culturales

cesteria indigena.

*No participa
activamente en la
confeccion de distintos
trabajos manuales.
*No respeta y practica
sus valores culturales
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ELABORACION DE PROYECTOS COMUNITARIOS

FUNDAMENTACION

En el marco de la reparacién histérica de los pueblos originarios, el de recuperar y dar
valor, la cultura el aspecto lingtiistico y la propia idiosincrasia y difundir la historia propia de la
comunidad, creemos dispensar crear estas areas de investigacién, para fomentar el trabajo
comunitario de investigacién y difundir la informacién recabada con los estudiantes, para
antecedentes de futuras investigaciones, desde el nombre de nuestro paraje como el de las
localidades del todo el Chaco, que su mayoria sus nombres obedece a la cultura indigena, ya
que durante el largo periodo histérico de formacién de nuestro Chaco como provincia, se
ocup6 como mano de obras(baratas)a los indigenas para construir las vias del ferrocarril y las
rutas nacionales y provinciales, que es importante reconocer y valorar, como asi también los
caminos vecinales de cada paraje.

Objetivos generales

* Indagar y conocer las condiciones de vida pasada y actual a los miembros de
comunidad de manera de contar con una base de datos que nos permite generar
recursos para las investigaciones y acciones a desarrollar en el marco de drea
pedagodgico del proyecto.

Objetivos Especificos

* Contar con una informacién necesaria de la historia del pueblo originario para difundir
y valorarlos en los diferentes ambitos, como asi también el estado de situacion de las
condiciones actuales de vida de las familias y de las comunidades urbanas- rurales.

* Implementar un relevamiento en forma detallada de las familias y comunidades de
acuerdo a cada procedencia a investigar.

* Registrar especificamente situacién respecto a: salud, educacion, tierra, discapacidad,
agua, produccién, vivienda, servicios, beneficios sociales, comunicacion, economia
familiar, entre otros.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Hay un espacio y tiempo comiin para todas las culturas, favoreciendo no solo el
contacto, sino también el encuentro mutuamente enriquecedor. Se promueve el
conocimiento y el reconocimiento de las distintas culturas que conviven, aceptando
las diferencias culturales como algo positivo y enriquecedor del entorno social y
ambiental. Los estudiantes deben aprender a afrontar los conflictos de forma
positiva, no negando que existan y que sean reales, sino asumiendo que puede ser
motor del cambio para mejorar. Deben desarrollar relaciones horizontales y se
promueven la sintonia y la empatia. Reconocer el valor de la divers?ad\y la
oportunidad de hacer sinergias a partir de percepciones y experiencias diferentes.
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SABERES

NIVEL 1
UNIDAD |
* Investigacion. Concepto.

*  (Qué puedo conocer?

* Nociones del conocimiento

® ¢Qué es conocer?

e la posibilidad del conocimiento.

* Elorigen del conocimiento de los pueblos indigenas.
* laesencia del conocimiento.

e Conocimiento con fundamento.

UNIDAD Il

¢ Loslimites en la busqueda de la fundamentacién.
* Conocery saber el conocimiento como bien social.
¢ Larealidad como objeto de conocimiento.
e ¢(Qué esun objeto?

; UNIDAD il

s Creery saber.
* Elsaber cientifico y sabiduria indigena: objetiva o subjetiva.
¢ lLaverdady el conocimiento.

NIVEL 2°
UNIDAD |

¢ (Coémo realizar una investigacién?

e Los pasos de |a investigacion cientifica.

*  Formulacién de hipétesis.

* Laformulacién dei problema de investigacién: objetivos generales y especificos, y las
variables.

UNIDAD 11

* los métodos cualitativos y cuantitativos.

s Fuente de recoleccién de informacién; las encuestas, las entrevistas y sus moralidades. La
observacién.

* Laobservacidn participante.

* Sondeos de datos (bibliografia-documentos- imagenes multiples-trabajo de campo;
testimonios histéricos; medio de comunicacién social).

* Elmarco teérico, y tabulacién de informacién.

UNIDAD 11l

* Generar fuentes de andilisis de |a recopilacién de informacién sistematizacién y difﬁsiéa—d&@
misma. '
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¢ Diversos recursos de recoleccidn de informacién: radiograbador, celular. Filmadora.

* Diario o cuadernos de notas.
*  Entrevistas exclusivas a ancianos de |a comunidad.
* Miembro de la comunidad, de cada paraje a investigar.

NIVEL 3°
UNIDAD |

* Llasformas de adquirir los conocimientos.
¢ Llas destrezas.

* La historia, leyendas y tabus transmitidos de una generacidn a otra. Las organizaciones

pasadas y las formas actuales.

* Elnombre originario. Sus origenes y motivos de sus nombres.

UNIDAD Il

* Laeconomia occidental e indigena.
* lasformas de subsistencias pasadas y actuales.
* Lahistorias de los caciques de cada zona.
*  Susformas de organizacién.
UNIDAD 1l

*  Su politica organizativa. Implementar técnicas teatrales.
*  Filmacion de cortometrajes.

¢ Los contenidos propuestos seran abordados por el docente teniendo en cuenta la edad de los

Estudiantes y su nivel de aprendizaje.

1265
?

MODELO DE TABLA DE EVALUACION CON NIVELES DE DESEMPENO

CRITERIOS DE EVALUACION

J Muy Bueno |Bueno 'Regular
Oral Comprende §Comprende ' No comprende correctamente
| correctamente los imedianamente los pasos Elos pasos de la investigacién
pasos de la fde la investigacién | comunitaria ni realiza
investigacion icomunitaria realizando ;hipétesis.
{comunitaria . hipétesis.
;realizando hipétesis ! 1\
Escrito EReaIiza |Realiza medianamente la i No realiza correctamente la
correctamente la \recoleccion de la ! recoleccidn de la infQrmacién;
recoleccion de la é informacion; encuestasy | encuestas y entrevistas

informacion; {
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e s R i e B e i

‘encuestas y fentrevhtaséaﬁiﬁﬁﬁaﬁas ;
entrevistas 5 !
comunitarias ;
m!;roduccién Es capai de elaborar 'Elabora ;T—luédianarhéhﬁte ‘No Iog% elaborar trabajos
y trabajos explicando itra bajos explicando los explicando los pasos para
exposicién | los pasos para ipasos para realizarlo de é realizarlo de manera oral Y
de realizarlo de manera hnaneraoralyescﬁta, |escrita, ni utiliza fuentes de
trabajos | oraly escrita, ;utilizando la recoleccién de | recoleccién de la in formacién
utilizando la |1a in formacién
recoleccién de la in ; !
. | ]
- ‘formamon ) | j\\ B
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TIC

LAS TIC EN LA ENSENANZA BILINGUE
INTERCULTURAL

FUNDAMENTACION

La utilizacién de las TIC en el sistema educativo habla de la incorporacién de estas
tecnologias (ordenadores, dispositivos y redes digitales) en el proceso de ensefianza
aprendizaje. El énfasis recae en el desfase existente entre, por una parte, las elevadas
expectativas de cambio y mejoras de la educacién escolar generada por estas tecnologias, y
por otra, los limitados avances conseguidos hasta el momento. Nuestro argumento principal
sin embargo, es que este desfase no debe llevarnos a rebajar las expectativas depositadas en
la capacidad de las TIC para transformar la ensefianza y mejorar el aprendizaje. Con la
implementacién de las TIC se lograra captar la atencién del alumnado ya que es una nueva
forma de ensefiar en donde los educandos son participes directos de la busqueda de
informacién. En este punto seria bueno sugerir utilizar todos los recursos disponibles, (radio,
tv, netbook, etc.) como instrumentos propios de la educacién para crear, disefiar y darle al
estudiante la posibilidad no transformarse en un sujeto pasivo, sino un sujeto critico
constructor y respetuoso de sus costumbres étnicas.

APRENDIZAJES ESPERADOS

En alumnos incrementar el uso de la oralidad e incentivar |a lectura y escritura de los
idiomas indigenas, para lo cual las TIC también pueden aplicarse. Las TIC pueden utilizarse con
el interés de reforzar la educacién propia, con la intencién de fortalecer la identidad y modos
de vida propios. En EIB ayudaria a fomentar el bilingliismo como apoyo a la preservacién de las
lenguas y las culturas indigenas

Afianzar la identidad de jévenes y adultos indigenas mediante el aprendizaje y dominio
de la tics en la interculturalidad.

SABERES Y APRENDIZAJES

CONTENIDOS

NIVEL 2 NIVEL 3
MODULO | MODULO |

Sistemas  operativos  (Windows- Alfabetizacidn en redes, Internet.
Linux- Huayra) Software, Hardware. Busaueda de informacién en la red.
Alfabetizacion informatica: | Realizacién de diferentes
conceptos de técnica, tecnologia e | cuadernillos bilinglies interculturales
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innovacion. Sistema informatico.

MODULO Il

Procesadores de textos, planillas de
calculo.

Realizacién de diferentes
cuadernillos bilingiies interculturales
con la utilizacién de procesadores de
textos.

MODULO Il

Alfabetizacion visual: |a imagen
Como mensaje. La abstraccién visual
como instrumento de
descubrimiento  de significados.
Concepto de publicidad. Ciudadania
digital: analisis de los
principales  conceptos de
ciudadania digital. Editores de fotos
J e imagenes. Programas educativos,

)

una

con la utilizacion de procesadores de

textos.

MoODULO 1l

Interculturalidad en |as TICS.
Saberes: Recopilacién de

informacién a partir de los relatos
de ancianos de leyendas, cuentos,
mitos, vivencias y utilizacién de

plantas medicinales utilizadas
actualmente a través de diferentes
soportes  tecnolégicos  (cdmaras
digitales, filmadoras, telefonias

celulares, etc.).

MODULO 11l

Utilizacion de programas para la
confeccién de graficos artesanales.
Realizacién de diferentes
cuadernillos bilingiies interculturales
con la utilizacién de procesadores de

textos.
|

ORIENTACIONES DIDACTICAS:

=)

La funcién que se puede implementar entre las TICs y los conocimientos
ancestrales son bésico para poder reivindicar los valores y conocimientos de las
comunidades en alimentacién, medicina y salud, educacién, lengua, musica,
danza, artes, canto, espiritualidad, cosmovisién y todos los valores que Ia
sociedades que conviven en el territorio provincial o nacional y el mundo
Puedan conocer y acercarse a esos valores y conocimiento a través del accesoy
el manejo de las distintas herramientas que nos presenta las TICs.

Estos contenidos ademas pueden trabajarse interdisciplinariamente con las
materias de Ciencias Sociales, Naturales, Arte Indigena. \\
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MODELO DE TABLA DE EVALUACION CON NIVELES DE DESEMPENO

CRITERIOS DE EVALUACION

Relaciones con
las distintos
sistemas
operativos

'Muy Bueno

predisposicién a
rentender los
distintos
ésistemas
operativos.
Puede explicarlas
'y compararlas de
‘manera oral y
escrita

éAcepta y tiene

Bueno

Regular

Medianamente acepta
y tiene predisposicién
a entender los
distintos sistemas
operativos.

Explica con
limitaciones esas
concepciones de
manera oral y escrita

No tiene suficiente
predisposicion a entender los
gdistintos sistemas operativos.
iEprica con deficiencia (de
manera oral y escrita) esas
concepciones

,i'

i
i
i
i

Interculturalidad Muestra interés

enlaTICs

‘en la recopilacién
.de informacién a
 partir de los
relatos de
‘ancianos de
:leyendas,
icuentos, mitos,
‘vivencias y
‘utilizacién de

plantas

‘medicinales
‘utilizadas
Sactualmente a
‘través de
.diferentes
-soportes

. tecnolégicos

Medianamente
muestra interés en la
recopilacién de
informacién a partir

de los relatos de

ancianos de leyendas,
cuentos, mitos,
vivencias y utilizacién
de plantas
medicinales utilizadas
actualmente a través

de diferentes soportes !

tecnolégicos

Le falta mayor interés y
'compromiso en la recopilacién
de informacién a partir de los
relatos de ancianos de leyendas,
cuentos, mitos, vivencias y
utilizacién de plantas medicinales
utilizadas actualmente a través
de diferentes soportes

tecnoldgicos

143

Prdf ALDO F. LINERAS

Winistro de Educacion
MECCYT




