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PIIOVINCIA DEL CTiACO

:\¡II.¡¡STERIO DE ENUCACIÓN. CULTURA. CIENC¡A Y TECNOi-OGfA
1*65

REsrsrENcrA,t $ NOv 2ll2l

"2021-Año del lnlpenetrable Chaqueño, Depatlamento Gene@l Güemes" Ley 3329-A

VISTO:

La Actuación Simple No E29-2021-63980-A; y

CONSIDERANDO:

Que, la Constitución Nacional garantiza el respeto a la identidad de
los Pueblos lndígenas Argentinos y el derecho a una Educación Bilingüe e lntercultural;

Que, es responsabiiidad det Estado, la generación de políticas
púLr:i,:as orientadas al desarrollo de proyectos educativos que den cuenta de los
intereses y de las expectativas que sus mismas comunidades expresan y demuestran;

Que, en ei marco de la obligatoriedad del Nivel Secundario y sus
finalidades, las orientac¡ones garantizan que los estudiantes se apropien de saberes
específicos;

Que, en el Artículo 48 lnciso e) de la Ley de Educación Nacional Nc
26.206, establece los objetivos y principios, la incorporación de componentes ligados a
la diversidad cuitural;

Que, en el Capítulo 1 (Artículos 52 a 54) de la Ley ut supra, se
reafirman los derechos constituc¡onales de los pueblos ind¡genas en el ámbito educativo
y se explican los principios y líneas de acción de la Eciucación lntercultural Bilingüe;

Que, el Artículo 53 de Ia Ley de Educación Nacional No 26.206,
estabiece las responsabil¡dades a asumir por el Estado para favorecer el desarrollo de
la Educación intercultural Bilingúe:

Que. la Resolucrón N' 352712014 -M.E.C.C. y T.- aprueba el Plan de
Estudios oel Bachillerato Libre para Adultos Bilingüe lntercultural y su Anexo l;

Que. debe destacarse, entre dichos derechos, aquellos relativos a la
Educación lntercultural Bilingúe;

Que, es necesario incorporar la propuesta de Diseño Curricular para
Educación Secundaria de Jóvenes y Adultos Bilingüe lntercultural lndigena (E.S.J.A.
B.l.) y el Plan de Estudio que como Anexo I y que forma parte integrante de la presente:

Que interviene la Subsecretaría de interculturalidad y Plurilingüismo;

Que, corresponde el dictado cie Ia presente;

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA,
CTENCIA Y TECNOLOGIA

RESUELVE:

ARTICULO l': APROBAR el Diseño Curricular para la Educaci Secundaria de

"óvenes y Adultos Bilingüe lntercultural lndigena

E.C.C,yT.¡
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PROVINCIA DEL CHACO
I\¡INISTER¡O DE EDUCACIÓN, CULTURA. CIENCIA Y TECNOLOGíA

2021-Año del lrnpenet@ble Chaqueño, Departañento ceneta¡ Güemes" Ley 3329-4

caja curricular, el cual se adjunta como Anexo a la presente y el Plan de Estudios
como Anexo I que forma parte integrante de la Resolución

ARTICULO 2": REGISTRAR, comunicar y archivar.

tr2fi5
RESOLUCIÓN N"

T
I



' 1.,

PROVINCIA DEL CHACO
MINISTERIO DE EDUCACIÓN. CULTURA, CIENCIA Y TECNOLOGÁ

"2U1-Año del lmpénetruble Chaqueño, Dépañamenlo Genercl G¡jenes'Ley 3329-A

ANEXO A LA RESOLUCIÓN N"
12 6 5

ESCUELA SECUNDARIA DE JCVENES,\' ADULTOS BILINGüE INTERCULTURAL
INDIGENA

CAJA CURRICULAR

CAMPO DE
FORMACIÓN

GENERAL

Filosofia

Total CFG

Total de horas por Nivel

I

,,,!

Espacios curriculares 1" J

Cs Naturales Biología Bl. l. 4 3 7

3 3Cs. Naturales Física

Cs. Naturales Química J 3

4 .) 7Cs. Sociales Historia Bl. I

Cs. Sociales Geografía Bl. L J 3 6

Construcción Ciudadana 3 \)

Educ. Artística: Artes lndígenas 3 3 r)

Matemática 4 4 J 11

Lengua de Señas Argentina J J

Contabilidad 4 4

3 J

Lengua y Literatura Castellana 4 4 1 11

Lengua Extranjera 3 6

Psicología 3
a

Sociolog ia a 3

c

n
J )

2? 81
--- -;- -b

3 3 6

a J
6

3 3 3
Elaboración de Proyectos

Comun itarios

lndí enas

lndí ena

Derecho lndígena

Etnomatemática

Cultura y Cosmovisión

Lengua y Literatura
3

.)

Total CFE

NIVELES

I

I

Educación Tecnológica

I

I

I

I

I

I

12 36

{18

26
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Lic. Miriam Susana Rolón

Director de Perfeccionamiento Docente y Producción
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Lengua y Literatura
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Prof. Miriam El¡zabeth Rosso

Ciencias Sociales
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Lenguas
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Prof. José David Alonzo.
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INTRODUCCIóN

De los d¡seños curriculares de la Escuela Secundar¡a para Jóvenes y Adultos Bil¡ngüe

lntercultural lndígena
"... hoy mós cosos, Horocio, en el cielo y en lo t¡erro de los que sueño tu f¡losofío"

William Shakespeare, Hamlet (Vl).

Permítasenos, comenzar con una c¡ta que, a menudo, repet¡mos cuando de abandonar
caminos tr¡llados se trata, pues co - construir diseños curriculares para la Educac¡ón Bilin8üe
lntercultural lndígena, en el marco de la com plementariedad, constituye un reto a cierta
"comod¡dad" intelectual que oculta las complejidades ¡nter y tra nsd ¡sc¡plina rias así como la

emanc¡pación intelectualy cu¡tural de los educadores ¡ndígenas.

Hemos tenido el "privilegio" de escuchar atentamente las ricas discusiones de estos

colegas sobre los d¡versos campos riisciplinarios en juego, así como sus supuestos vinculados
tanto a la intracultural¡dad como a la interculturalidad. Hemos sentido que no está todo d¡cho

en cuanto a conceptual¡zaciones y v¡vencias de los lenguajes, las lenguas y los discursos

involucrados en Ia soc¡edad y la Escuela y que "/o conversión de lo mirodo", de la que

hablábamos años atrás, cont¡núa s¡endo una exigencia ét¡ca y metodológ¡ca.

¿Ex¡ste un solo castellano, qom, wichi o moqoit? ¿Tenemos percepciones matr¡c¡ales o

plurales de las lenguas? éCuáles serían las aportaciones de las etnoc¡enc¡as a las llamadas

ciencias "exactas" o a las otras diletantes, humanas o sociales, pero s¡empre hegemónicas?

¿cómo juega la "geneologio del roc¡smo" en los conoc¡m¡entos y s¿beres circulantes por la

Escuela? ¿De qué hablamos cuando nos referimos a la ident¡dad / identif¡cación de los sujetos

de la Educac¡ón Bilingüe lntercultural lndÍ,gena? Estos como otros ¡nterrogantes balizaron una

redacción que surge como un umbral para la configuración del drbol cur culor, en el que el

tronco común, no sólo sostiene sino que se nutre de las variaciones específicas de las

intacultural¡dades y de las ¡ntercultural¡dades de los mundos del mundo ¿ Del pluriverso?, tal
vez.

Es así que las sucesivas puestas en común de conocim¡entos, saberes, artes y práct¡cas

para una "bueno educoción", tal nos gusta repet¡r, se ha mostrado como un "lugor" donde

hemos sentido que la Educación, aun a través de esa Escuela aparentemente contradictor¡a,

creada para disciplinar sujetos, tamb¡én es germen de €mancipac¡ón intelectual y cultural, ya

que nuevamente ha demostrado "otorgar pode/'. Y no deja de ser un poder inquietante,

cuando sobrevuela el"choque de ¡qnoroncios".

Elizabeth Guadalupe Mendoza
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TO'CHEFWENYAJ NOYU TOJ TOTTHACHE. (WICHI)
"EL cAMtNo or n ¡oucncróN, poR DoNDE vAMos A TRANS¡TAR.

ro'ncrurueyn¡ ruoñov

Athana, to'yenlh¡ mak toj to'lham¡l to,isej toj ¡h¡ to,chefwenyai, hop to,chefwenyaj noñoy toj
hope to¡ wich¡ kha mamses is€j toj y¡kchefw¡ mak toj lh¡chefwenei, toi ih¡ fwalas toj to,ihiná,
hote mak phante pajche toj to,lukuey yihanej, w¡t to,¡hamil to,t¡chunayaj che khamaj
to'y¡kchefwitoj ti'phots¡npho to,kha chiñelos phante lhahanyaj, .

Fwalasa , ¡che wuefw la'noñoy che wich¡ kha mamses licheñ en , hop toj lham isej , wit hote
wuyey iawhetes lheley isej.

Hote wichi phante pa.¡che toj tachen toj thekue ranoyij che to'rhamir to'isen, athana iche rhipaj
toj is toj toykhate.i to'hanyai w¡t ti,chemyenlh¡, w¡t tot,chutha to,ñoj toj lhichefwenen.

Mak che ton'fweshu toj to,yenlh¡,
to'y¡kchefw¡ hop to.i ¡s.-

hote to'kha chiñelos phante, hope noyij toj watlok

MA>>UE DA QARA>VOXOC, >UE DA QOLQATALEC (MOqOIT}
,,PORQUE 

TENEMOS VISION, TENEMOS ALGO POR QUÉ CONTINUAR'

CA NQA'AIC SAISHET RA YO'OQ RA sAQ QANAYEGUE (QOM)
"EL CAMINO NO VA EXISTIR 5I NO SE LO ANDA"

Huo'o so qotaxac maye chegoqchegue ra nalajna, qataq qanqotayapigu¡ ca eetec ca lataxac ra
qaitauan ca paxaguenaxa¡c ra queelec so nqa,aic maye ishet ra yachaxana ra huo,o nahua l-
lla' nataxaco qataq nahua l-lla' na,aqtaqa.

5o nasataxac qatac so nayajnataxanaxac maye qalapaxañe ishet ra huo,o ca lañoxoc
'onaxa¡c paxaguenataxanaxac. ealaxaye huo,o so nqataxac maye no,on nataxac qe,
au'añoxot saishet ra qauem ca auataxatega nda, ra atauan ra no,on ca llec.
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¿NECO> MA> QAYALECQANO NA PAGAXAINAQANA LIYA PAGAXAINAXAQUI?

Na napagaxainaq na qohou>, tayarec na>ogue na chi no>ueenataxac namaxare, ma> da
qanapagaxa¡na na ch¡cqoch¡gui na qara>floxoc, ca> na> ñaqaip¡ lhuana, chacsa la>maxa da
qalalecqano na> napagaxa¡nac quena> lila napagaxainqa> na ñaqaipi. qalyi ma>le
qaia>yiñi>chiguit da qano>ueenataxac.

Ca> nagu¡, na> dalaxaiquipi >ue cama> la>loxoc, ma> so qarap¡r¡ll¡p¡ qa>nta >ue soma>
la>!oxoc. Qana>ñaxajlec na>>deenaxac qaft7i ca>>aalo, !ale se la>loxontigri>.

lshet ra ñaya.¡nacta cha'aye'onolec na roqshe la,aqtac mashe semallaxaguilo qalaxaye na eom,
w¡chi, Moqoit huo'oi nahua la'actaqa qataq lataxaco qo'oye na'ana paxaguenaxalate saishet ra
¡yotaugalo nahua qarataxaco yaqto' ra huo,o ca rapaxaguenataxan na pax¿guenaxa¡cp¡ nache
sa¡shet ra ilotauga ca l-lla nataxac.



Foros Educat¡vos EBl. Lineam¡entos Generales

L¡neamientos Curr¡culares Generales de la Educación Bilingüe lntercultural para Jóvenes y
Adultos - Pueblos indígenas": Qom, Moqoit y lMchí.

Las exper¡encias educativas interculturales b¡linBües en la prov¡ncia del Chaco han dado
pasos significat¡vos, desde fines de la década del '80. Ex¡sten leyes favorables de
reconoc¡m¡ento de la necesidad de una educación específica, d¡ferente y de cal¡dad para las
poblaciones ¡ndígenas; en la práctica, sin embargo, hay enormes conflictos y contrad¡cciones a

su pera r.

La prov¡nc¡a del Chaco presenta una real¡dad lingüistica, cultural y educat¡va con
situac¡ones d¡versas.

En el aspecto lingüÍst¡co, ésta diversidad se manifiesta en comunidades de los Pueblos
Originarios que solamente se comunican en la lengua materna, en comunidades cuyos
hablantes usan parcialmente el español y comunidades donde los m¡embros se comun¡can
mayor¡tariamente en español. As¡m¡smo, el proceso de transición de lenguas orales al s¡stema
escrito muestra que el Qom y el Moqo¡t tienen una tradición de 50 años, y en el caso del
Wichí, una tradic¡ón escr¡ta de 100 años. También, ¡nc¡de la existenc¡a de variables d¡alectales
por la pertenencia a los subgrupos culturales. Esta descripción requiere de una propuesta que

caracterice los aprendizajes en y de las lenguas aborígenes para las d¡versas s¡tuaciones
soc¡olingüíst¡cas.

En el aspecto cultural, la identidad y la cosmovis¡ón de los pueblos originarios son
determinantes de las actuaciones de los miembros. La concepción de mundo, la categorización
de saberes particulares, la organizac¡ón del espacio y deltiempo, la concepc¡ón y los finés de la
educación y metodologías de enseñanza, entre otras, interpelan las categorías científicas que

subyacen en la división de áreas disciplinares ajenas a la cosmov¡sión ¡ndígena. Sin embargo,
algunas escuelas han desarrollado exper¡enc¡as part¡culares con la presencia de docentes
indígenas que real¡zaron adecuac¡ones curr¡culares.

En este aspecto el sistema educativo provincial ha avanzado en el reconoc¡miento de

derechos educativos de estud¡antes y docentes indÍgenas.

FUNDAMENTACIÓN GENERAL

¿PORQUÉ Y PARA qUÉ? NUESTRA PROPUESTA DE NUEVOS ESPACIOS CURRICULARES EN LA

E.S.J.A.B.r.t.

Antes de comenzar con nuestra propuesta creemos necesar¡o un breve análisis de la

historia de nuestros pueblos or¡g¡nar¡os ante el avasallam¡ento hacia nuestra cultura.
Destacamos que a pesar de los objet¡vos y prácticas de la campañas m¡l¡tares "civilizadoras",
como pueblos sup¡mos resist¡r a los ¡ntentos, primero de exterm¡nación y luego asim¡lación.

Que a pesar de las adversidades nuestros ancestros supieron s¡empre valorar sus sabidurías,
proteger los conoc¡mientos de la cosmovisión, sus lenguas, sus modos de vida, a través de

distintas tácticas en el marco de estrategias de supervivencias.

Luego de la recuperación de la democracia, comenzamos a ocupar la

nuestras lógicas demandas de Educación (Ley 3258). Nuestra comun¡dad ha abi\
las "Escuelas Comunes" con el objet¡vo de incorporar a sus hijos al sistema, fo

escena con

brechas en
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1265
pautas culturales tan signif¡cativas como la lengua, sus culturas, sus trad¡c¡ones y cosmovis¡ón;
formando a sus generaciones venideras como sujetos de derechos.

Dichas especializac¡ones son fruto de la consulta echa a las comunidades educativas en
el nivel con la participación de docentes indígenas y no indígenas, directivos, supervisores y
equipo curricular secundar¡o de la jurisdicción, que resultaron ser lo pr¡mordial para el
mantenim¡ento, desarrolro y preservación de nuestra rengua, curtura y cosmovisión con er
fuerte comprom¡so de los conten¡dos que son comunes al n¡vel med¡o nacional.

Desde el pr¡nc¡p¡o y a lo rargo de d¡st¡ntos encuentros en Foros pedagóg¡cos rear¡zados,
hemos visto cómo los ancianos sabios de ras comunidades han acompañado a los Educadores
B¡lingües lnterculturales y han part¡c¡pado de las discusiones sobre temas relacionados al
ámb¡to educat¡vo. Esta participac¡ón en encuentros y debates representan la resistencia ante el
somet¡miento, la as¡m¡lac¡ón, la integración y el asistencial¡smo, desde arriba y desde afuera,
que tradic¡onalmente impus¡eron personas ajenas a las comunidades indígenas.

En nuestros días, como jóvenes eom, Wichí y Moqo¡t nos atrevemos a marcar un
umbral de cambios en los Diseños curriculares de Educación B¡l¡ngüe e lntercultural lndGena,
rescatando los vastos aprendizajes en estos 32 años de Educación B¡lingúe lntercultural e
¡ntentando no reproduc¡r las tradicionales prácticas paternal¡stas.

como profesionales en la EBr, consideramos proponer este diseño curricurar porque
responden a la proyección social de los pueblos eom, Moqo¡t y W¡chÍ, y de la pedagogía de la
cultura y del chacú. cons¡deramos que estos espac¡os curricurares pers¡guen er objet¡vo de
favorecer la mayor inclusión y promoción de estud¡antes indígenas en el s¡stema educat¡vo, sin
descuidar el tema de la cultura de los pueblos orig¡nar¡os, dado que ex¡ste actualmente
leg¡slac¡ón provinciai al respecto de Educación B¡l¡ngüe lntercultural que respalda nuestra
propuesta.

MARCO LEGAL

con la intenc¡ón de constru¡r en conjunto con la comun¡dad educativa y con el respaldo
de los marcos legales ex¡stentes (la const¡tuciones Nacional, la constituc¡ón provincial,
Convenio 169 de ¡a OtT, Ley N" 3258 del Abor¡gen Chaqueño, la Ley Nacional Educación
N"26.206, Ley de Educación de la provincia delchaco N" 6.691, Ley 6044 de of¡cialización de las
lenguas Qom, W¡chí y Moqo¡t y la Ley 7446 EPGCB ), elaboramos esta propuesta observando
la necesidad de ¡ncorporar al diseño curricular aspectos relevantes de la lengua y la cultura de
los pueblos or¡g¡nar¡os del chaco, ya que constituye la ident¡dad cuhural y lingüística de la
provincia.

En el marco de la reparación histórica a los pueblos originar¡os de la Argentina
sostenemos nuestro ped¡do c¡tando art 26 de la Ley 24.071de ratificación del convenio 169 de
olr de RAN6o coNsrlrucroNAL NACIoNAL: "Deberán adoptarse medidas para garantizar a
los m¡embros de los pueblos interesados la posibilidad de adquirir una educación a todos los
niveles, oor lo menos en pie de igualdad con el resto de la comunidad nacional,,

Además en el artículo 27 rnciso l expresa: "Los programas y ros serv¡cios de educación
destinados a los puebfos interesados deberán desarrollarse y apl¡carse en cooperac¡ón con
estos a fin de responder a sus necesidades part¡culares, y deberán abarcar su h¡storia, sus
conoc¡m¡entos y técn¡cas, sus s¡stemas de valores y todas sus demás aspiracionl s
económicas y culturales.

les,
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Y en la m¡sma dirección el inciso 3 dice: "Además, los gob¡ernos deberán reconocer el
derecho de esos pueblos a crear sus prop¡as instituc¡ones y med¡os de educac¡ón, siempre que
tales inst¡tuc¡ones satisfagan las normas mínimas establecidas por la autoridad competente en
consulta con esos pueblos. Deberán fac¡litárseles recursos apropiados contalfin."

Por ello creemos justo que se aprueben estos D¡seños Curr¡culares para la E.S.J.A.B.|.I.
PORQUE LAS LEYES NACIONALES A5Í LO PERMTTEN y para que de una vez por todas en 32 años
de exper¡encia E.B.l. en la Prov¡ncia del Chaco un indígena pase por los niveles ln¡cial, primar¡o,

Med¡o y Super¡or de manera completamente Bil¡ngüe lntercultural y ello de la mano del Estado
en cumpl¡m¡ento con los Pactos lnternacionales.

DESARROLLO

A continuac¡ón, queremos presentar algunas observaciones sobre EL DESARROLLO

EVOLUTIVO DEL ADOLESCENTE INDfGENA según el pedagogo Orlando Sánchez (Segundo

Borrador D¡seños Curriculares para la EBl. 2006. Pá9. 23, 24,25],

"A los 13 años, con el comienzo de la pubertad, el niño abandona parte de su niñez
comenzando una nueva etapa que va acompañada de grandes cambios tanto físicos como
intelectuales. Una característica muy importante en este período es la exper¡mentac¡ón por
parte deljoven indígena, porque la familia le otorga más libertad para que por él/ella mismo/a
v¡vencie i- exper¡mente lo que ha aprendido con su familia, logrando con esto nuevos

aprend¡:ajes sign¡ficat¡vos. P¡aget d¡ce que el conoc¡miento no es una copia de la realidad sino
que es el producto de una ¡nteracc¡ón. El sureto construye su realidad en la medida que

interactúa con la m¡sma. En la medida que el joven vivencie sus propias experienc¡as ¡ra

construyendo su real¡dad s¡gn¡ficativa"

Etapa de 14 A 22 años: "En este perÍodo eljoven indígena ya ha as¡milado los patrones

de conducta culturales más importantes y se maneja de forma independ¡ente, pero

manteniendo s¡empre un estrecho lazo con su familia a qu¡en recurre constantemente para

solicitar consejos. Adqu¡ere un rol definido dentro de su fam¡lia y sus activ¡dades diarias están
relacionadas con este rol. Es una etapa de adquisición de compromisos y responsabilidades
dentro de su fam¡l¡a y comunidad".

Etapa de 23 a 33 años: "Este periodo correspondería al adulto ¡ndígena, está

caracterizado por la elección de su pareja, la conformación de su familia, la elección de un

trabaio. Acompañan a sus hijos cuidándolos y protegiéndolos desde el comienzo de su

independencia. Asume actos relig¡osos y políticos dentro y fuera de la comunidad, ex¡ste una

act¡va partic¡pac¡ón en sucesos y hechos de su entorno social.

ENCUADRE GENERAL

La elaboración del currículum para la Educac¡ón Secundar¡a de Jóvenes y Adultos Bilingüe
lntercultural lndÍgena, es una dec¡sión que obedece no solo a necesidades pedagógicas, sino a
necesidades de orden politico en la Provincia de Chaco y responde al mandato de
obligator¡edad de la Educación Secundaria, establec¡do en la Ley de Educaclón Nacional
26.206/OG con princip¡os de calidad, just¡c¡a, igualdad y equidad social para todos los

chaqueños. lmplica desafÍos, decisiones Inst¡tucionales y organ¡zacionales a desarrollar en el

I,265

on
marco de cada Proyecto Escolar Comun¡tario. \

Para su construcción se han real¡zado encuentros provinciales, mesas de escritur\ y revis¡

de aportes, con docentes indígenas y no rndígenas, de escuelas secundarias de jóvenes
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adultos de toda la Prov¡nc¡a en un proceso de res¡gn¡ficac¡ón de fundamentos, principios y
def¡n¡c¡ones metodológ¡cas para la planificación de propuestas curriculares ¡ntegrales.

En el marco de la transformación de la Educación Secundaria y en la modalidad de Educación
de Jóvenes y adultos Bilin6üe lntercultural, es fundamental recuperar experienc¡as e

integrarlas en un diséño con un claro pos¡c¡onam¡ento polít¡co que cons¡dera como punto de
part¡da la búsqueda de una educación transformadora, en donde el fin principal sea generar
condiciones de enseñanza y aprend¡zajes en atención al derecho universal a la educación.

Por otra parte, ia sociedad define demandas que expresa a través de la asignación de
funciones a la educación, en particular nuevas exigencias a la Educación Secundaria que

¡nterpelan a la comunidad educat¡va a desnaturalizar concepciones, enfoques pedagógicos,

formas de planificar para que junto a los actores, contr¡buyan y hagan pos¡ble el sent¡do
liberador y emancipador de la educación.

Por su parte, la Resolución CFE Ns 93/09 sostiene que es necesario rev¡sar estructuralmente
las instituciones de modo tal de garantizar las condiciones para el acceso, la permanencia y el

egreso del n¡vel.

Modificar las práct¡cas de enseñanza es una cuestión fundamental en la Educación

Secundaria, entendidas como procesos de intervención en los espacios educat¡vos que

requiere, entre otras cuestrones, desarrollar cinco capacidades básicas y comunes a diferentes
áreas en la enseñanza de la Educación Secundar¡a obligator¡a. Ellas son:

. Comprensión lectora.

. Producción d textos escritos.

. Resolución de problemas.

. Trabajar con otros.

. Ejercicio del pensamiento crít¡co.
La Educación Secundaria se estructura en un C¡clo Básico, de carácter comÚn a todas las

orientaciones y un C¡clo Orientado, de carácter diversificado según d¡st¡ntas áreas del

conoc¡miento, del mundo soc¡aly deltraba.io.
La Resolución del cFE Ne 254/15 expresa que la Educac¡ón Secundar¡a de Jóvenes y

Adultos se conforma en tres n¡veles de comple.iidad de los aprendizajes, correspondiendo el

primer nivel al ciclo básico y el segundo y tercer n¡vel al ciclo orientado.
Para la Educación Secundaria de Jóvenes y Adultos bilin8üe Intercultural se define un

enfoque det aprend¡za.¡e basado en el desarrollo de capacidades, lo que implica relacionar los

saberes y conocimientos con situac¡ones de la vida cot¡d¡ana y con las prácticas comun¡tar¡as y

sociales transformadoras de la realidad.

El propós¡to es aportar desde la interculturalidad crítica y propositiva, ampliar las

posibilidades pedagógicas en los aspectos de la enseñanza y aprend¡za.ie en formatos que

requieran del trabajo colect¡vo del equipo docente en complementariedad en las ¡nst¡tuc¡ones

educat¡vas.
El desafÍo de la modularidad expresado en el marco normat¡vo v¡8ente se desarrollará en el

RÉGIMEN ACADÉMICO ya que el mismo requiere de estructuras organizat¡vas específicas.

Se "ent¡ende al módulo como el componente curr¡cular referido a un campo de contenidos
que constituye una unidad de sent¡do que organ¡za los procesos de enseñanza y de

aprendizaje a partir de ob.iet¡vos formativos claramente evaluables, con un ¡mportante grado

de autonomía en relación con Ia estructura curricular de la que forma parte". Es lo unidad

bósico de desorrollo curriculor, es la unidad de sent¡do dada por la ¡nterpretación

emancipadora del sujeto pedagógico de la Educación Secundaria de Jóvenes y Adultos B¡l¡ngüe

lntercultural; organ¡zada en torno a tres componentes principales: la situación problemática, el

proyecto de acción y las capacidades a desarrollar.
1. Ley de Educación de la Prov¡ncia de Chaco Ne 6691-Art 40-
2. Resolución CFE Ne 93/09
3. Resoluc¡ón CFE Ne 118/10
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A su vez se establecen como centrales y básicos los 3 ejes que se menc¡onan a cont¡nuac¡ón en
estr¡cta coherenc¡a con los lineamientos curriculares acordados federalmente (Res Ne 118/10 y
Res 254l15 CFE):
. Las ¡nteracciones humanas en contextos d¡versos
. Educac¡ón y trabajo
. La educación como fortalecim¡ento de la ciudadanía

FINALIDADES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA DE JóVENES Y ADULTOS
BILINGÜE INTERCULTURAT

. Formar para el ejerc¡c¡o pleno de la ciudadanÍa/ Educación para el fortalec¡m¡ento de
la ciudadanía.

. Formar para el mundo del trabajo/ Educación y Trabajo

. Formar pára la continuidad de estud¡os superiores

. Formar para as ¡nteracciones humanas en contextos diversos, pluriculturales y
plur¡l¡ngües.

OBJETIVOS

La orBan¡zac¡ón curricular e inst¡tucional de la Educación de Jóvenes y Adultos responderá a los

s¡gu¡entes objet¡vos:
. Brindar una formación ¡ntegral que perm¡ta adqu¡r¡r conocim¡entos y desarrollar las

capacidades de expresión, comunicación, relación interpersonal y de construcción del
conoc¡miento, respetando las particular¡dades sociocu ltu ra les, laborales, contextuales
y personales de la poblac¡ón destinataria.

. Afianzar conocim¡entos, saberes, artes y práct¡cas culturales indígenas.

. Alentar la capacidad de part¡c¡pac¡ón en la vida social, cultural, polít¡ca y económica y
hacer efect¡vo su derecho a la c¡udadanía democrát¡ca.

. Mejorar su formación profesional y adqu¡r¡r una preparación que facilite su inserción
labora l.

. lncorporar en sus enfoques la equidad de género y la diversidad cultural.

. Promover la inclusión de los adultos mayores y de las personas con d¡scapac¡dades,

tempora les o permanentes.
. Diseñar una estructura curricular modular basada en criterios de flexibilidad y

apertura, desde el paradigma de la complej¡dad y complementar¡edad que incorpore

la educación física, la preservación del medio ambiente, las nuevas tecnologías de la
información, la comunicación y los nuevos lenguajes expres¡vos.

. otorgar certificac¡ones parc¡ales y acreditar los saberes adquiridos a través de la

experiencia laboral.
. lmplementar sistemas de créditos y equ¡valencias que permitan y acompañen la

movilidad de los partic¡pantes.
. lmplementar propuestas educativas: presenciales, sem ipresencia les, libres y a

d¡stancia, part¡cularmente en zonas rurales o aisladas, asegurando la calidad y la

¡gualdad de sus resultados.
. Promover la partic¡pación de los docentes y estudiantes en el desarrollo del proyecto

educat¡vo, la vinculación con la comunidad local y con los sectores laborales o sociales

de pertenenc¡a de los estudiantes.
. Promover el acceso al conocimiento y manejo de nuevas tecnologías

La activ¡dad de evaluar implica valorar y como tal, quien evalúa y el sujeto evaluado están

compromet¡dos con una act¡vidad que debe orientarse por principios dejusticiá.
Proponemos pensar a la evaluación como práct¡ca ligada a cuestiones ep¡stemo

históricas y sociales. En necesario redefinir conceptos tales como rendim¡ento
lógicas,

Prof.
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cal¡f¡cac¡ón, acreditac¡ón y promoc¡ón que son
convenc¡ón susceptible de tra nsformac¡ón.
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constructos sociales producto de una

ac¡ertos, erro
capacidades.

Hoy, las exigencias del tiempo y ros modos en ros que se manejan ros saberes curturares y
sociales de adolescentes, jóvenes y adultos indígenas amer¡tan que el proceso de construcción
de aprendizajes, impl¡que una propuesta de evaluación formativa con una variedad de
instrumentos de evaluación. lnstalar la evaluación formativa y procesual es lograr que sus
conclusiones retornen en beneficio de los aprend¡zajes de los estudiantes, en acc¡ones
concretas' Así, las devoluciones que hace el docente al estudiante sobre su desempeño,
resultados o progresos de una actividad evaluativa, resulta fundamental para comprender los

res, cómo continuar, cómo retomar y mejorar sus aprendizajes y el desarrollo de
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BIOLOGíA

FUN DAMENTACIóN

La Biología es una rama de las Ciencias Naturales que t¡ene como objeto el amplio
estudio de los seres vivos, ras func¡ones que éstos lrevan a cabo, su evoruc¡ón a través del
tiempo, las relaciones que se dan entre ellos y su ¡nteracc¡ón con el ambiente.

Estudia la vida en diferentes rangos o n¡veles: moléculas, células, tejidos, órganos,
organismos, y analiza el amb¡ente actual y pasado y la ¡nfluencia recíproca entre amb¡ente,
fenómenos naturales y seres v¡vos.

Los ejes organ¡zadores en este campo de formac¡ón general están relacionados, fac¡l¡tando
la concrec¡ón de los aprendizajes.

SABERES YAPRENDIZAJES

NIVEL 1

Valoración de los aportes de las Ciencias Naturales a la soc¡edad a lo largo de la
histor¡a

o Análisis y comprensión del conocimiento c¡entíf¡co como una construcción histórico-
social de carácter prov¡sor¡o.

' Reconoc¡m¡ento y utilizac¡ón de la modelización como una forma de explicación de los
hechos y fenómenos naturales.

EJE: UNIDAD Y DIVERSIDAD DE tA V|DA

' Reconocim¡ento de las teorías que expl¡can el origen de la v¡da y sus relac¡ones con las
func¡ones v¡tales, como expresión de la un¡dad de los seres vivos.

. Interpretación del modelo teórico "célula,, como unidad estructural, funci
origen de los seres vivos, propuesto por la teoría celula¡..

al yde
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En coincidenc¡a con el enfoque c¡enc¡a, tecnología, soc¡edad, la B¡ologíá del CFG
enfatiza la importanc¡a de contextual¡zar y relacionar los conceptos c¡entíficos con hechos de la
v¡da cot¡diana, abandonando una concepción conten¡d¡sta y alejada de la realidad, permitiendo
de este modo lograr aprendizajes út¡les y reales, para garantizar una educación ¡ntegrar que
desarrolle todas las dimensiones de la persona y hab¡lite tanto para el desempeño social y
laboral, como para el acceso a estudios superiores.

EJE: LAS CIENCIAS NATURALES A LO LARGO DE LA H|STOR|A
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. Anál¡sis de las semejanzas y las diferencias entre las células para ¡ntroducir la idea de

diversidad celular, considerando los tipos celulares básicos (procariota -eucariota, vegetaF

animal).

conceptual¡zac¡ón sobre niveles de organización de los seres vivos

. Análisis de la problemática de la clas¡f¡cac¡ón de los seres vivos y los criterios para

agruparlos.

. ldentificac¡ón e lnterpretac¡ón de algunos criterios de clasificación de los seres vivos,

desde la perspectiva de la d¡v¡sión clásica en Re¡nos.

EJ E: LOS SERES VIVOS Y LAS FUNCIONES VITALES

. Comprensión de la función de nutrición en el ser humano como caso particular de ser

v¡vo heterótrofo, reconociendo la ¡nteBración de las funciones de d¡gest¡ón, resp¡ración,

c¡rculac¡ón y excrec¡ón.

¡ Análisis de la multiplic¡dad de factores que ¡ntervienen en el abordaje de la nutrición

en el organ¡smo humano,

Esto supone:

-Reconoc¡m¡ento del equilibrio entre los aportes nutrit¡vos de los alimentos y las

necesidades del organismo en cuanto a cal¡dad y cantidad.

-Reconocim¡ento de nutrientes y sustancias relacionadas con la nutrición y los

háb¡tos alimentarios.

. Conocim¡ento de las nociones básicas sobre la función de relación y control en el

organismo humano, asociadas a camb¡os en el med¡o interno y externo.

. Aproximac¡ón a la función de reproducción a nivel celular, considerando a la m¡tosis

como un mecanismo de reproducc¡ón de organismos, producción o renovac¡ón de tejidos y a la

meiosis como mecanismo de producc¡ón de gametas.

. Reconocim¡ento y caracterización de las estructuras y procesos relac¡onados con la

reproducción humana, ident¡ficando su complejidad, multid¡mensional¡dad y la ¡mportancia de

la toma de decisiones responsables.

Esto supone:

- ldent¡ficac¡ón de los procesos humanos vinculados con el crec¡m¡ento, el

desarrollo y maduración. Los órganos sexuales y su funcionamiento. La

procreac¡ón: reproducc¡ón humana, embarazo, parto, matern¡dad y paternidad

responsables, abordados en su dimensión biológica articulada con las dimens¡ones

sociales, afect¡vas, psicológicas y ét¡cas que los const¡tuyen.

-El reconocimiento de emociones y sentimientos vinculados

humana y sus cambios, estableciendo su d¡ferencia con

gen¡talidad.

con la s u a lidad
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-El conocim¡ento de d¡versos aspectos de la salud sexual y reprodudiva:
promoc¡ón y atenc¡ón de Ia salud sexual, prevención de riesgos y daños, elembarazo en ra adorescencia y ras enfermedades de transmis¡ón sexuar.- El conocim¡ento de todos los métodos ant¡concept¡vos y de regulación de lafecundidad existente, y el análisis de sus ventajas y desventajas para perm¡t¡r
elecc¡ones conscientes y responsables.

EJE: UNIDAD Y DIVERSIDAD DE TA VIDA
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. lnterpretac¡ón de los mecanismos hered¡tarios propuestos por Mendel y susinterpretac¡ones a ¡a luz de la teoría cromosómica de la herencia.

' Aproximación ar desarroro histórico de ras teorías c¡entíf¡cas que expr¡can ra evoruciónde los seres vivos, ten¡endo en cuenta los aportes de la genética.

o Anárisis y Refrexión sobre temáticas c¡entíficas actuares reracionadas con ra genética,que generan debates en ra soc¡edad (por ejempro, organismos modificados genéticamente,
clonac¡ón, entre otros).

NIVEL 2

EJE: EN REI-ACIóN CON ET FLUJO DE tA ¡NFORMACIÓN GENÉTICA

' comprens¡ón der frujo de ra información genética que invorucra ra rerac¡ón entrecromosomas, genes, ADN, ARN (estructura y funciones) y proteínas, así como entre larepl¡cación del ADN y ros procesos de reproducción cerurar, aproximándose a ra construcción
de una noción actualizada de gen.

. Caracterización de los procesos que dan lugar a cambios en la información genét¡ca,
d¡ferenc¡ando entre mutac¡ones gén¡cas y cromosómicas, así como ra ident¡ficación delos agentes mutagénicos y su ¡mpacto en la salud.

' rdent¡f¡cación de ros efectos mutagén¡cos de ra ruz urtrav¡oreta y de ras radiaciones
sobre el ADN y su impacto en la salud.

¡ ldentificación de los agentes carcinógenos, como por ejemplo los presentes en elhumo del tabaco, y ra caracter¡zación de ros efectos mutagén¡cos que conducen ar desarro[o
de diversos t¡pos de cáncer.

EJE: EN RETACIóN CON LOS PROCESOS EVOTUTIVOS

. Reconoc¡m¡ento de ia biodiversidad actual y pasada como resultado de cam en los
seres v¡vos a través del t¡empo, enfat¡zando en los procesos macro-evolutivos (

15
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masivas o radiaciones adaptativas) y ra ¡nterpretac¡ón de la influencia de la act¡v¡dad humana
en su pérdida o preservaclón.

' Aprox¡mac¡ón al proceso evolutivo de los hominidos, diferenciando los modelos
científ¡cos que cuest¡onan las ideas de progreso unidireccionar e h¡to evorutivo de
otras explicac¡ones y reconociendo los debates y controvers¡as sociales que generan.

' Análisis de las migraciones y rutas de poblam¡ento der mundo: H¡pótesis muhirretional
(modelo del "candelabro") e hipótesis de origen africano (modelo del ,,arca de Noé,,), Teoría
de la "Eva Mitocondr¡al" y planteamiento de evidencias que sustentan las m ¡ones hacia
Amér¡ca y la región

Ptaf.
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ctENctAs soctALES

FUNDAMENTACIÓN

Las ciencias sociares ofrecen a ros estudiantes Jóvenes y Adurtos ra posibir¡dad de
ampliar, complej¡zar y problematizar sus conocimientos sobre aspectos culturales, polÍt¡cos,
económicos y amb¡entares de diferentes sociedades der pasado y er presente, con particurar
énfasis en las latinoamericanas y argentina contemporáneas. promueven además, er desarro[o
de una act¡tud crítica, refrexiva y de ¡nterrogac¡ón que promueven er desarrolo de capacidades
necesar¡as para la part¡c¡pac¡ón en acc¡ones transformadoras y compromet¡das con la
democracia y la defensa de los Derechos Humanos.

En un sentido amplio, aglut¡nan un coniunto de campos disc¡plinares que incluyen la
Historia, la Geografía, la Sociología, la Antropología, la Economía, la psicología, la Filosofía
entre otras d¡sciplinas, que aportan, cada una desde su especificidad, a la probrematización der
conoc¡miento de las sociedades.

Para al Campo de Formación General integran, puntualmente, la H¡stor¡a, la GeografÍa,
la Economía y la Construcc¡ón de C¡udadanía.

La Ley N" 26.206 establece que ,,Lo 
educoción es uno pr¡or¡dod nociondl y se constituye

en político de Estodo pora constru¡r uno sociedod justo, reofirmor la soberonío e ¡dent¡dod
nocionol. profundizor el ejercicio de lo ciudodanío democrdt¡co, respetor los derechos humonos
y l¡bertodes fundamentoles y fortorecer er desorrollo económico-soc¡ar de to Noción"(Arrículo
8,). La Ley Ne 5691 de Educación de la provincia del Chaco se pronunc¡a en los m¡smos
términos.

Por su parte nuestra constitución prov¡nciar estábrece que ra finaridad de ra educación
está "or¡entodo a Jormor c¡udodonos dptos poro ro vido democrdtico y ro convivenc¡o
humano" lconstitución de la prov¡ncia del Chaco, Cap. Vll, art. 79./.

Las cienc¡as soc¡ales en ra Educación secundar¡a de Jóvenes y Adu¡tos congregan
diferentes d¡sciplinas que se ¡ncorporan a la enseñanza en espac¡os curricurares como H¡storia,
Geografía y Economía. Ellas aproximan ra rear¡dad a su modo, a través de diferentes enfoques,
herram¡entas metodológ¡cas y conceptuales.

La presentación integrada de disciplinas en un área no intenta d¡solverlas s¡no abrir el
diálogo y la comunicac¡ón entre eras para, posibir¡tar de esta manera, la conformación de una
v¡s¡ón del mundo que integre er anár¡s¡s de ras sociedades, sus estructuras y d¡nám¡cas. para
alcanzar estos propós¡tos es varioso recoger ras miradas del mundo que construye er joven y
adulto, y los instrumentos con los que se valen. su ¡ntervenc¡ón en el mundo circundante, en la
partic¡pac¡ón c¡udadana y en la vida fam¡l¡ar posib¡lita interpretaciones en d¡verses es
anál¡s¡s cargadas de subjet¡vidad indiv¡dual y social. De allí que los aur".p¡;ás
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experiencia de aprend¡zaje que suscite expectativas de formación ¡ntegral y la continuidad de
estudios.

PROPóSITOS

¡ Generar espacios mult¡disciplinares de trabajo, en el marco del enfoque sociocultural
del área, para fomentar el respeto a la d¡vers¡dad cultural y equidad de géneros.

. Formular preguntas que estimulen el ¡nterés y la curios¡dad de los estudiantes desde
una perspectiva que enlace las problemáticas sociales para el estudio de hechos y fenómenos
que guarden relación con el contexto de los estudiantes.

. Gu¡ar la búsqueda de información en diversas fuentes (escr¡tas, orales, etnográficas,
estadíst¡cas, cartográficas, entre otras) para la selección de informac¡ón pert¡nente.

. Propic¡ar la partic¡pación en proyectos colect¡vos relevantes para la satisfacción de las

necesidades sociales y la realización personal. poniendo en juego y art¡culando los aprendizajes

V experiencias vividas.

. Promover y garant¡zar la incorporación de saberes de manera efect¡va generando un

1265
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amb¡ente favorable para la continu¡dad de estudios superiores o ¡ncorporarsq
laboral.
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HISTORIA

La Historia tiene un papel importante. A menudo es cons¡derada como un

conoc¡miento que suele util¡zarse como justificación del presente. Esto se debe a que viv¡mos

en el seno de sociedades que utilizan esta disciplina para legitimar las acciones politicas,

culturales, sociales, y ello no const¡tuye ninguna novedad.

La función de la Histor¡a en la Educación Secundaria de Jóvenes y Adultos es propic¡ar

una aproximación interpretat¡va a los comple.ios problemas sociales, polít¡cos, económicos y

culturales en diversos contextos espaciales y temporales, brindando a los estud¡antes

herramientas conceptuales y metodológicas específicas en el marco de aprendizajes

sociocu ltu ra les, que les perm¡tan desarrollar su capacidad para reconocerse como actores de la

historia, situados en contextos d¡versos, camb¡antes y plurales, de manera reflexiva y crít¡ca.

Ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales y culturales, para

situar la ¡mportancia de los acontecimientos d¡ar¡os, para usar crít¡camente la información,

para v¡vir con la plena conciencia ciudadana y potenciar en los estudiantes un sent¡do de

identidad. Por esta razón, es impresc¡ndible considerar que las comunidades ¡ndígenas que

pueblan el Chaco, con una tradic¡ón em¡nentemente ágrafa, potencien el uso de su lengua

para reconstru¡r y fortalecer su ident¡dad cultural. La propia ¡dentidad s¡empre cobrará su

pos¡t¡va d¡mens¡ón en la medida que movil¡ce hacia la mejor comprensión de lo distinto, lo que

equivale a hablar de valores y perspectivas de la histor¡a. Por lo tanto, será ¡mperat¡vo

contribu¡r al conoc¡m¡ento y comprensión de otros Países y culturas del mundo desde una

perspectiva local, regional, nacional y mundial, desde un nuevo enfoque h¡stór¡co que

replantea las práct¡cas pedagógicas en este espacio.

En esta instancia, el enfoque sociocultural y económico en el que se ¡nscr¡be el

curricutum nos permite aportar m¡radas reg¡onales y locales de los hechos acaecidos en

contextos más amplios. Profundiza los aprendizajes sobre los distintos actores (¡nd¡v¡duales y

colect¡vos) que conforman la sociedad, el análisis de sus consensos y conflictos, de sus

intereses y valores d¡ferenciados, comple.¡izando sus acercam¡entos y producciones.

Sobre El Enfoque Sociocultural Y Económ¡co En Historia

Partiendo desde un enfoque sociocultural y económico, se observa que la comprensión

ciet devenir histór¡co de las sociedades constituye un campo del saber que amplía las

posibilidades formativas en los distintos n¡veles educativos. La vinculac¡ón de la historia social

con los temas transversales e interd isciplina res tales como: la famil¡a, las formas de

organizac¡ón de la población, el trabajo, la perspectiva de género, la vida cot¡diana, el mundo

rural y urbano, la interculturalidad, tas migraciones, la violenc¡a en todas sus vertientes o el

13fi5
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conflicto, la memoria histórica es necesaria para fomentar el pensamiento c

los valores cívicos en los estudiantes.
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PROPÓSITOS

' seleccionar problemáticas relevantes de las sociedades y del pensamiento soc¡al, ét¡co
y polÍtlco contemporáneos (a escala local, regional, nacional y mundial), que est¡mulen la
reflexión crítica para la comprensión holÍstica de los procesos hlstór¡cos.

' Abordar y aproximar a los procesos sociares desde un enfoque contextuary procesuar,
considerando la perspectiva de género y la intercultural¡dad, para generar respeto a Ia
diversidad l¡ngüíst¡ca, étn¡ca, de género y de cosmovisiones.

' Promover las de d¡st¡ntas dimensiones analít¡cas (económica, sociar, política, culturar,
espacial)y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado y el presente.

' Generar la adquis¡c¡ón de nociones y conceptos temporares tales como proceso,
cambio, simultane¡dad, rupturas, cont¡nu¡dades y period¡zaciones, para el análisis de ras
tra nsfo rmacio nes de las sociedades y los territor¡os.

' Alentar la soc¡al¡zac¡ón de los trabajos real¡zados y de sus conclusiones, a part¡r de
argumentac¡ones orales y escritas, para reforzar el uso del lenguaje y delvocabulario específico
de la disciplina h¡stórica, así como la capacidad para debatir con fundamento.

. Promover y garantizar la incorporación de saberes de manera efect¡va para generar en
los jóvenes y adultos un ambiente favorabie para la cont¡nuidad de estudios super¡ores o
incorporarse al mundo la boral.

SABERES Y APRENDIZAJES

crcro BÁsrco

EJE: SOBRE EL CAMPO DE ESTUDTO DE tA H|STORIA

Comporac¡ón e integrac¡ón de los diferentes marcos histor¡ográficos trad¡cionales y los
nuevos enfoques en la construcción de una h¡storia soc¡al, económ¡ca y cultural que
destaque los aportes y significancias del estudio de lo regional. para comprender el
marco teórico y metodológico en los que se inserta los estud¡os históricos.

Anólisis y comprensión de la memoria y la histor¡a rec¡ente como insum
conoc¡miento de los diferentes /ugares de memor¡a.
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. Or¡entar en la selección de información y en su tratamiento; para promover la
reformulación de h¡pótes¡s a partir de la información relevada y procesada.
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EJE: ORGANIZACIÓN DE LAS SOCIEDADES INDíGENAs EN CONTEXTOS DIVERSOS

Anólisis de las formas de organización de las sociedades ¡ndÍgenas americanas en
relación con la organ¡zac¡ón de los trabajos, la distribución del excedente, la
jerarquización social, la leg¡timac¡ón a través der curto y de ros sistemas de creencias, a
partir del tratam¡ento de uno o dos casos

Comprensión de la diversidad soc¡ocu ltu ral del continente americano.

Reconoc¡miento y comprensión Subdivisión de los pueblos indígenas a partir de grupos
lingüíst¡cos del Chaco

Las ¡nterrelac¡ones de la expansión ultramarina. Conqu¡sta y colonización europea

Reflexión sobre las múlt¡ples ¡nterpretaciones de la conqu¡sta. El impacto sobre las
sociedades ¡ndígenas y sus variadas formas de relación: res¡stenc¡as, pactos y al¡anzas
que estabfecieron con los conquistadores

Conoc¡m¡p-nto y comprensión del sistema colonial americano. La organización del
sistema monopól¡co y las relaciones económicas, polít¡cas, económicas y culturales que
sustentan el vínculo colonial.

EJE: LAs INNOVACIONES SOCIAtES, POTíTICAS E IDEOLóGICAS DE tAS REVOLUCIONES

Conoc¡r¡t¡ento de las ¡nnovac¡ones soc¡ales, polít¡cas e ideológicas que introduce la

Revoluc¡ón Francesa y su influencia er los procesos políticos europeos y americanos.

Comprensión de los camb¡os que ¡ntroduce la Revolución lndustrial en las formas de
producir, en la conformac¡ón de la sociedad y sus conflictos, así como su influencia en
las colonias españolas en América.

Anál¡sis de los conflictos que perm¡ten comprender Ia independencia de las colonias
españolas en Amér¡ca, con énfasis en aquellos que conducen a la disolución del poder
colonialen el Virreinato del Río de la Plata.

Anólisis de los intentos de construcc¡ón de Estados nacionales en América Lat¡na

durante Ia primera m¡tad del s¡g¡o XlX, teniendo en cuenta los diversos ¡ntereses

sociales y regionales en juego.

EJE: MACROECoNOMÍA

ldent¡ficac¡ón de las problemát¡cas e€onómicas centrales de la Argentina en las

d¡stintas etapas de la h¡stor¡a, en relac¡ón con su contexto polít¡co-cu ltu ra I global para

comprender la evolución rec¡ente de la economía Argentina. Esto supone 1a
crec¡miento económico; desarrollo y desarrollo sustentable.

is del
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Anál¡sis de las diferentes posturas teór¡cas en torno al rol del Estado en la Economía
(intervencionismo), para comprender el impacto en las diversas dimens¡ones sociales.
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ldentificación del PBt p/C, la d¡str¡buc¡ón del ingreso, el n¡vel de empteab¡l¡dad, el
nivel de pobreza e ind¡tenc¡a y el tDH como ¡ndicadores de la apl¡cac¡ón de los
modelos económ¡cos, análisis de sus relac¡ones y de su impacto en las dimensiones
económica, soc¡al y amb¡ental.

Anáiis¡s crítico de las polfticas económicas que promueven los estados y los intereses
que representan, para comprender el presente y reflexionar sobre el futuro. Esto
su pone:

- Comprender los pr¡nc¡pales postulados de las doctrinas económicas
(liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo y marxismo).

- Reconocer, en las polÍticas gubernamentales, d¡ferentes modelos de desarrollo
económico v social.

transformaciones del s¡stema capital¡sta desde fines del siglo XIX hasta la pr¡mera
Postguerra

Análisis de la integración de las economías primar¡o-exportadoras de América Latina en
el mercado cap¡tal¡sta internacional desde fines del Siglo XIX en relación con la
consolidación y cr¡sis de los regímenes politicos conservadores /oligárqu¡cos, con
especialatenc¡ón en la s¡tuación Argentina.

Comprens¡ón y reflexión ace¡ca de la creación de la primera gobernación del Chaco en
1872, en el contexto mundial y lat¡noamer¡cano. Atendiendo a las relaciones que se
establecen con las comunidades indígenas en este proceso.

Anális¡s e ¡nterpretoc¡ón de la cr¡s¡s de 1929 y de la Segunda Guerra Mundial en
América Latina, part¡cularmente en ¡a Argent¡na, atendiendo a la ruptura de la
inst¡tu c¡o na lidad democrática, a los camb¡os en el rol del Estado, al proceso de
industrialización sust¡tut¡va de impoñaciones y a la transformac¡ón socialy

CICLO ORIENTADO

La expansión ¡mperialista y la cr¡sis del consenso liberal en el marco de las
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. Anális¡s crítico de las problemáticas soc¡oeconómicas de desempleo, la pobreza y la
exclusión, como consecuenc¡as de poríticas económicas derivadas de ra apricación de
modelos económicos.

EJE: Los coNFLrcros socrALEs GENERADoS A PARTTR DE LAs FoRMAs DE pRoDUcclóN
CAPITALISTA: HUELGAS, RESTSTENCTAS y EL MOVTMTENTO OBRERo



Comprensión de las formas en que fueron introducidas a los modos de producción
capital¡sta las comun¡dades indígenas der chaco y su reestructuración sociar, curturar y
espiritual. Las nuevas y viejas formas de disciplinam¡ento y control social: Napalpl El
Zapallar, Pampa del tnd¡o y R¡ncón Bomba.

ta$5
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EJE: EL MUND. EN coNFrcro EN EL MARco DEt rMpERIALrsMo y Et srsrEMA cAprrALIsrA

Análisis de los regímenes populistas lat¡noa me rica nos, en especial del peronismo,
atendiendo a la movilización de los sectores subalternos y a la part¡cipación de los
empresarios ¡ndustr¡ares, a ra estrategia mercado-¡ntern¡sta y a ra formación der Estado
social.

Anóisrs del ¡mpacto político, ¡deológ¡co y cultural de la Revolución cubana en Amér¡ca
Latina y de las políticas de intervenc¡ón de EE.UU. en la región, en el marco de los
procesos de descolonización y de la Guerra Fría.

Reflexión de la inestab¡lidad política en Argentina entre 1955 y 1976, teniendo en
cuenta la proscripc¡ón del peronismo, las pu¡as entre d¡st¡ntas fracciones burguesas, la
autonomización de las FF. AA., y las resistenc¡as y la organización de ¡os movimientos
obreros y estudiantiles.

Comprensión de la util¡zación de la Causa Malvinas por la dictadura de 1976_1983 para
crear consenso social, y de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen
d¡ctatorial y la democratización.

Anólisis de la reconstrucción del pasado reciente chaqueño: los Golpes m¡litares, las
relaciones de Poder, el comportamiento colect¡vo y la reorganización de los part¡dos

EJE: VIOLENCIA POLíTICA E INESTABITIDAD SOCIAT

Comprensión del modero económico neoriberar imprementado en América Lat¡na en las
últimas décadas del siglo XX, prior¡zando los casos en los que se art¡cula con el
terrorismo de Estado, en el marco de la crisis de 1973 y de la reconfiguración del
sistema capital¡sta.

Anólisis del golpe cívico-militar de Lgj6 y el Terror¡smo de Estado como plan
sistemático para destruir a las organizac¡ones populares y disc¡pl¡nar a la soc¡edad,
creando las condiciones de implementación del modelo económico neoliberal.

polít¡cos en el contexto del d¡sciplinamiento social. V¡olac¡ón de los de
e instalac¡ón de CCD (Centros Clandestinos de Detenc¡ón) en la reg¡ón.

,1 l.,ilEÉAS
dü [díisatiúñ

24

p

¡!,1§CüyT

Comprensión de los cambios económicos, tecnológicos, sociales, políticos y culturales
que se operan en el mundo occidental en las décadas de 19SO y 1960, en el contexto
de la Guerra FrÍa.



sa6
lnterpretoc¡ón de la ¡nestab¡l¡dad política en el orden nacional y sus repercusiones en el
ámbito regional. Atendiendo a las relaciones de poder. La Masacre de Margarita Belén
y la importa nc¡a de la Memorio para la comprensión del pasado rec¡ente.

El retorno a la democracia y las tra nsformaciones sociales, económicas y culturales

Arrdrs,s de las transformaciones de la economÍa, la soc¡edad, la cultura y el rol del
Estado en la Argentina entre 1983 y 2001, en relación con los cambios en los partidos
políticos y su pérd¡da de legit¡midad, en el marco del Consenso de Wash¡ngton y de la
global¡zac¡ón. La redefinic¡ón del rol del Estado y el avance en la ¡ntegrac¡ón polÍtica de
la región.

Comprens¡ón de la democracia y el neol¡beralismo: impacto social y económ¡co.
Surg¡m¡ento de nuevas expresiones polít¡cas, tos mov¡m¡entos sociales; la

¡mplementac¡ón de nuevas polít¡cas de Estado.

Análls,s crÍtico de las formas de intolerancia, discriminación y genocidios del s¡glo XX

Reflexión de la declinación del modelo neoliberal en Argent¡na y América Latina en el
contexto de la cr¡sis de la globalización financ¡era, atend¡endo especialmente a la
emergenc¡a de nuevos actores político-sociales, la redefinición del rol del Estado y el
avance en la integración política de la reg¡ón.

EJE: ECONOMíA SOCIAL Y SOLIDARIA

Análisis de problemáticas de exclusión, que derivan de la aplicación de políticas
públicas generadoras de desigualdad. Esto supone la reflexión sobre las grandes

desigualdades del planeta, como por eiemplo la desocupación juven¡ly el deterioro del
am biente, entre otras.

Reconocimiento de las nuevas funciones de los Estados de Latlnoamér¡ca para

enfrentar la pobreza y desigualdad. Lo que supone entender la lntegraclón de la ética,
la economía y el desarrollo sustentable, como d¡mens¡ones necesar¡as para pensar
pos¡bles soluc¡ones.

Reconocim¡ento de la repercusión de Ia Economía social, solidaria y comunitar¡a,
sobre el s¡stema soc¡al. Lo que supone entender la importancia del emprendedurismo
o asoc¡ativismo como salida a las crisis de las familias y como forma de integrar a los

jóvenes al mundo del trabajo

Valoración de Ia economía social y sustentable como una sal¡da a las problemáticas de
la exclus¡ón de los pequeños productores y expulsión de mano de obra derivadas de
un contexto de producción mecanizada a gran escala lo que s¡gnif¡ca com nder el
porqué de los cambios en las polÍticas económicas que generen condici ue

ü ld{ürclón

favorezcan a los sectores perjudicados
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En este sent¡do, algunos ejes temát¡cos para trabajar con talleres, teniendo en cuentalos saberes y trayectorias de los jóvenes y adultos, son:
. Los espac¡os urbanos y las memor¡as colectivas.o ldentidades culturales e ¡nterculturales reg¡onales.
. La organizac¡ón social deltrabajo a través deltiempo. El rol de la mujer en el devenir histórico nacional y local.. La actividad forestal en la provincia, atend¡endo al conflicto generado entre lat¡erra pública y la tierra de las comunidades indígenas (part¡cularmente entre 1887_1916).

Sobre la Evaluación

ORI ENTACIONES DIDÁCTICAS

La tarea de comprender y varorar ros aprendizajes de ros estudiantes en Ia moda lid a dde Jóvenes y Adultos, puede llevarse a cabo a través de múlt¡ples modos de evaluación:indiv¡dual o grupal; presenc¡al o dom¡cil¡ario; autoevaluac¡ón, evaluac¡ones compartidas (tantopor pañe de los estudiantes como por más de un profesor); coevaluac¡ón, retroal¡ ónyapuntes sobre las ¡ntervenciones de los estud¡antes, reg¡stro de las part¡cipacione

Es necesario comprender que er aprendizaje es una exper¡encia; ra Histor¡a debe serroen todos ros sent¡dos, pues ros niveres de abstracción qu" 
"rcun.u 

en ra escuera son productode un proceso de rarga duración. Es innegabre que argunos de ros probremas de aprend¡zaje enlos Jóvenes y Adurtos están originados en esos niveres de abstracción, con poco impacto en rarealidad' La reración con er presente debe ser experimentada con abordajes metodorógicosespecíficos y múltiples, con propuestas de entrev¡stas, comparac¡ones, salidas de campo,relaciones ¡nterd¡sc¡p¡inar¡as, etc. Se presentan a continuación algunos abordajes posibles:

Los talleres suman experienc¡as que les perm¡ten a los estudiantes acceder a otrossaberes y prácticas de apropiac!ón y producción c¡entífica, académica y curturar. Estos tareresestán centrados en la producción (de saberes, experiencias, objetos, proyectos, lecturas) yt¡enen por conten¡do er recorte especifico que er equipo docente prantea de aquerascuestiones, casos, perspect¡vas o abordajes der campo de conocim¡entos en cuestión, definidospara trabajar con los estud¡antes-

La evaluación en H¡storia es entendida como proceso¿ lo que perm¡te reconocer logrosy d¡f¡curtades en er aprendizaje de ros Jóvenes y Adurtos. Brinda también informac¡ón sobre ramarcha de ra enseñanza, haciendo posibre er seguimiento y ra toma de dec¡s¡ones sobre ert¡pode ¡ntervenc¡ones pedagógicas que deben adoptarse para conseguir mejores aprendizajes.

como parte der proyecto de enseñanza, ra evaruación debe ser coherente con cada unade las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de propuesta pedagóg¡ca que se hayadesplegado en cada caso. Esto ¡mpl¡ca atender a la heterogeneidad de los grupos deestud¡antes, los contextos regionales y locales de pertenencia, las características
socioculturales de los Jóvenes y Adultos y, sus respect¡vas trayector¡as escolares.

r.IiIJEfrA§
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FU NDAMENTACIóN

Antiguamente, la Geografía tuvo como objeto de estudio esencial la descripción y la
cartografía de ros rugares, r¡mitándose a dar respuestas a imperativos sociares que juzgaron que
la localizac¡ón de los lugares, su descripción, el trazado de rutas, etc., respondían a una
necesidad urgente. s€ mantuvo, en este marco, una matriz posit¡vista ev¡denciada en ras
pretensiones de ob.ietividad del conocim¡ento transmit¡do.

Actualmente, la Geografía es una cienc¡a que se cuestiona s¡multáneamente por ¡as
huellas dejadas por ras soc¡edades (desarroflo de ros espacios), ra naturareza (orogénesis de ras
montañas, impacto der crima, etc.), ra dinámica y organ¡zación espaciar de las sociedades y, a su
vez, las del medio físico (como el cambio cl¡mát¡co o el aumento del nivel medio del mar entre
otros). Su objeto de estudio se convierte, así, en un factor complejo y cambiante, sujeto a
diversas variables de esenciar importanc¡a en su inc¡dencia dentro der campo de ras ciencias
Sociales.

Como espacio curricular, en la modalidad de Jóvenes y Adultos, la GeografÍa t¡ene
responsabilidad y compromiso frente a ros cambios y desafios que se presentan en ra fase
coyuntural de esta nueva etapa de transformac¡ón soc¡al, con un marcado horizonte de avance
en las concepciones pedagógicas, metodológicas, éticas, didácticas y de paradigmas. Debe
garantizarse, en este contexto, una educación geográfica de cal¡dad (LEN, art.84), capaz de
¡ncluir a todos los jóvenes y adurtos, s¡n importar su s¡tuac¡ón económica, sociar o geográfica
entre tantos otros factores (socio-económicos, culturales, geográf¡cos, étnicos, de género o de
cua Iquier otra índole).

La función de la Geografía en la Educac¡ón Secundar¡a para jóvenes y Adultos es
proporcionar a los estud¡antes diversas ocasiones sociares, poríticas, curturares, económicas,
ambientales y fís¡cas en las cuares puedan conocer y reconocerse, como actores de ra historia,
s¡tuados en contextos diversos, cambiantes y prurares de manera refrexiva y critica; puedan
analizar, comprender y explicar diversos espacios y s¡tuaciones geográficos, observando
escenarios del presente y er pasado que fortarezcan er anárisis de ras formas en que una
sociedad organiza su terr¡torio, superando de esta manera la transm¡s¡ón de datos que
responde a un enfoque descript¡vo y pos¡t¡vista , sumergiendo a los estud¡antes en un
verdadero análisis geográf¡co de las realidades (Res. CFE N. 142/11).

Sobre El Enfoque Soc¡ocultural y Económico De Geografía
se pretende aportar a la Geografía un fundamento humanista que fortalezca los lazos

soc¡ales y contribuya a ra construcc¡ón de una Argentina prurar, diversa, fraterna y democrática,
sustentada en el respeto de los Derechos Humanos,

Este enfoque t¡ene como objetivo fundamenta¡ la comprens¡ón de los espac¡os
geográficos desde una m¡rada que ub¡ca a los seres humanos como eje de la cuestión en ,,.._/o

reconstrucción de los sucesivos culturos reg¡onores y rocares de un áreo, empezando por ra
orig¡nor¡o y cont¡nuondo hosto el prcsente, estos constituyen el t'undamento su
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combinac¡ón lo único bose de una visión dinámico del órea culturol" lsauer,2002, 36). El nuevo

marco de análisis de la realidad revaloriza el conoc¡m¡ento que procede de la experiencia v¡tal

de cada Joven y Adulto aportando conceptos, miradas regionales y locales de los fenómenos

geográficos acontec¡dos en contextos más amplios; profundiza los aprendizajes sobre los

d¡st¡ntos actores (¡ndiv¡duales y colectivos) que conforman la sociedad y prop¡c¡a el análisis de

sus consensos, conflictos, ¡ntereses y valores diferenciados, comple.jizando sus acercam¡entos y

producciones.

. Garant¡zar desde Geografía, el desarrollo de capacidades que promuevan la integrac¡ón

de saberes y aprend¡zajes a través de la relación con los otros espac¡os curr¡culares ten¡endo en

cuenta los tres grandes ejes central¡zadores de la modalidad (Las lnteracciones Humanas en

Contextos D¡versos, Educac¡ón y Trabajo, La Educación como Fortalec¡miento de la Ciudadanía)

para garant¡zar la adecuada finalización de las trayectorias escolares.

. Fomentar y facilitar la utilizac¡ón de diferentes escalas geográficas de análisis (local,

nacional, regionaly mundial) para el estudio de los problemas terr¡toriales, amb¡entales, soc¡o -

h¡stóricos y políticos.

. Promover el estudio de d¡stintas dimensiones analíticas (económica, soc¡al, politica,

cultural, espacial), así como las relaciones entre ellas, para el estud¡o de las sociedades del

pasado y el presente.

. Brindar espac¡os de análisis y debates donde los estudlantes comprendan la

complejidad de la organización terr¡tor¡al entendida como un producto social e histórico que

resulta de la combinación de las condiciones naturales, las actividades productivas, las

dec¡siones polÍtico-admin¡strat¡vas, las pautas culturales, los intereses y las necesidades de los

d¡ferentes sujetos soc¡ales.

. Facil¡tar la apropiación de conceptos clave para el análisis de la organización social,

económica y política de las soc¡edades contemporáneas, tales como: cultura, poder, terr¡tor¡o,

Estado, régimen político, gobierno, relaclón soc¡edad-naturaleza, traba.io, estructura social y

económica, conflictos y tens¡ones. A fin de fomentar el desarrollo y manejo de un vocabular¡o

adecuado.

. Promover y generar espac¡os donde la valoración y el respeto de la diversidad

l¡ngüíst¡ca, étnica, de género y de cosmovis¡ones sean fundamentales en el desarrollo áulico.

. Brindar diversas fuentes (test¡mon¡os orales y escr¡tos, material periodístico,

audiovisual y digital, fotografías, mapas, ¡mágenes, narraciones, entre otras), contrastando

puntos de vista y reconoc¡endo los argumentos en que se sustentan, Oara el estu$o-dqlas

d¡stintas soc¡edades y territorios.
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SABERES Y APRENDIZAJES

En el Primer Nivel o cicro Bás¡co se abordan temát¡cas pert¡nentes a los conceptos
básicos de Ia Geografía con escalas de análisis a nivel mundialy continental.

En el segundo N¡vel o ciclo orientado se presenta un nivel de escala Lat¡noamericano,
Naciona l, Reg¡onal y Local.

crcLo BÁstco

EJE: EN RELACIÓN CON LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRÁFICOS

t Análisis y la ¡nterpretoció, acerca de la importancia y el campo de estud¡o de la
Geografía como ciencia soc¡al necesaria para el desarrollo de una ciudadanía crít¡ca y
participativa. Cuya finalidad es:

- Conocer y comprender la complejidad del Espacio Geográfico y sus múltiples
¡nterpretaciones.

- conocer e ¡nterpretor aspectos fundamentares y prioritar¡os de ra Geografía Física y
Humana.

. Conoc¡m¡ento y comprensión acerca del concepto y rol de los Estados en la

construcción de los territor¡os. Cuya finalidad es:

- Comprender lasfronteras como espacios de contacto o separación.
- ldentf¡car y d¡ferencior los espac¡os terrestre, marítimo, aéreo y cósmico, con el fin

de fortalecer el conocimiento de la soberanía nacional en un contexto mundial atend¡endo a

los bienes económicos y de toda índole presentes en dichos espacios.
- Anolizor los nuevos espacios de conflicto, señalando las problemáticas recientes y la

actua! conformac¡ón terr¡tor¡al.

. Conocimiento y ondlisis del mapa polít¡co de América teniendo en cuenta
aproxrmaciones básicas al concepto de cartografía, las dist¡ntas formas de organización
polít¡ca (estados nacionales, colonias y dependencias) y las principales áreas de confl¡cto y
tens¡ón teniendo en cuenta el papel el papel que cumplen los organismos interamer¡canos e
internacionales de cooperación.

EJE: EN RELACIóN CON EL AMBIENTE Y tA SOCIEDAD

. Conoc¡m¡ento e interpretdc¡ón de dist¡ntos ambientes del continente americano, la

identificac¡ón de los princ¡pales recursos naturales y sus formas de aprovechamiento.
. Comprensión de los principales problemas amb¡entales eñ Amér¡ca, reconociendo sus

§.2fi, 5
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causas y consecuenc¡as, las polít¡cas amb¡entales más relevantes y las dist¡n
geográfi cas implicadas.
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1265
EJE: tO SOCIAL Y CULTURAL DEI" ESPACIO GEOGRÁFICO

. Comprensión de las características más relevantes de la población americana y la

explicación de sus prrncipales problemát¡cas, part¡cu¡armente las vinculadas con la
d¡stribuc¡ón, estructura y dinámica de la población; las migraciones y las condiciones de vida
y de trabajo.

' conocimiento de la diversidad cultural en América y la comprensión de los principales
procesos de diferenciación y homogene¡rac¡ón en los sistemas de conoc¡mi€ntos y creenc¡as,
valores, prácticas y tradic¡ones, atendiendo a sus man¡festac¡ones en d¡stintos paÍses y regiones
del continente.

EJ E: MICROEcONOMíA

. Reconocim¡ento de la sustentab¡l¡dad o desarrollo sostenible como un proyecto de
vida soc¡al basado en la reut¡l¡zac¡ón de la materia prima para fines diversos, esto supone
llevar adelante un proceso productivo basado en el cu¡dado del amb¡ente y en la mejora de la
calidad de vida de una sociedad para satisfacer las necesidades de las generaciones que se
hallan viviendo en un determ¡nado espacio temporal s¡n poner en riesgo la subsistenc¡a y/o
pos¡bil¡dades económicas de las futuras generaciones.

. ldentif¡cación de efectos ambientales producidos por el ¡ncremento de la población y
las ¡nnovac¡ones humanas para el d¡seño y anál¡sis de propuestas sustentables regionales.

. Anális¡s de activ¡dades humanas y su ¡mpacto ambiental (contam¡nac¡ón, expans¡ón
de la frontera agrícola, etc.) en general y en particular en la provinc¡a del Chaco.

CICLO ORIENTADO

EJE: LA DIMENSIÓN POLíTICA DE LOS TERRITORIOS

. Explicoción y onólisis de los procesos histór¡co-políticos en la construcc¡ón de
los territorios atendiendo a la nueva configuración del mapa polít¡co y sus permanentes

transformaciones en el contexto nacional.

. Reflexión crítico acerca del rol de los Estados nacionales en la construcción de
los territor¡os; la comprensión de las fronteras como espac¡os de contacto o de separación, y la
problemat¡zac¡ón en torno a los conceptos de soberanía e identidad en las lslas Malv¡nas,
Georgias delSur, Sandwich del Sur, los espacios marftimos circundantes, y Antárt¡da.

o Reconocim¡ento de las relaciones ¡nternac¡onales, los nuevos actores y

movim¡entos soc¡ales, cons¡derando conflictos y consensos en la conformación de soc
plurales, democrát¡cas y participat¡vas.

des
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1265
EJE: LA DIMENS!ÓN SOCIO-DEMOGRÁTICA O¡ TOS T¡NRITORIOS

o Comprensión y explicoción y de las tendencias actuales del crecimiento demográfico y
de la movilidad espacial de la población, las políticas sociodemográficas implementadas y los
¡mpactos socio-terr¡toriales nacionales.

o Reconocimiento y onális¡s de las nuevas configuraciones urbanas y rurales; las

d¡ferentes condiciones de vida de los actores sociales y las problemáticas socio-terr¡tor¡ales en
el contexto nacional y local.

. Reconoc¡m¡ento de las desigualdades en las condiciones de vida de la población,
promoviendo el compromiso frente a problemáticas asociadas con la pobreza, la exclusión, la

marginalidad y la segregación desde una perspectiva mult¡dimens¡onal.
Eje: La D¡mensión Amb¡ental De Los Terr¡torios
. lnterpretoción de los problemas amb¡entales como expres¡ón de las tens¡ones entre

componentes económicos, fís¡co-naturales, soc¡ales, polít¡cos y culturales, profundizando los

dilemas políticos y éticos en la búsqueda de práct¡cas y consensos que hagan efect¡vo el

derecho alambiente como un bien social.

. Comprensión y explicoción de los d¡stintos tipos de manejo de los recursos neturales,
en relación con las respectivas formas de trabajo y producción, atendiendo espec¡almente a

sus ¡mplicancias sociales, económicas, tecnológicas y amb¡entales.

E¡e: La D¡mensíón Económ¡ca De Los Terr¡tor¡os
. Comprensión y explicoción de las transformac¡ones tecno-product¡vas rec¡entes y sus

¡mpactos diferenciales, según las distintas activ¡dades y sectores, profundizando en el

conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales.
¡ Anólisis y reflexión crít¡co aceÍca de la estructura, la dinámica y las problemát¡cas de

los mercados de trabajo; las condiciones laborales el conteño de la economía globalizada y los

procesos de integrac¡ón reg¡onal.

Eje: La Dimens¡ón Cultural De Los Territorios
. Respeto y lo voloroción de la diversidad cultural atendiendo a los múltiples s¡stemas de

prácticas, conoc¡mientos y cosmov¡siones de los d¡st¡ntos grupos humanos que construyen y

simbolizan sus territorios.
. Comprensión y reflexión critico acerca de las nuevas manifestac¡ones territor¡ales que

surgen a part¡r de las prácticas y formas de part¡cipación de los mov¡m¡entos soc¡ales.

EJE: ECONOMíA SOCIAL Y SOLIDARIA

. Comprensión de la Economía Solidaria como una forma de producción, consumo, y
distribución de riqueza, centrada en la valoración del ser humano y no en la priorizac¡ón del

capital, esto supone la interpretación de la necesidad de una distr¡bución más equitativa del

ingreso y la de pr¡or¡zar y propiciar nuev3s formas de organización cooperat¡va del traba.io.

. Valoración del rol de la cooperat¡vas y mutuales en la construcción y desarrollo de la
economía chaqueña. Lo que su

personas, la complementación d

de la economía soc¡al y sol¡daria.

pone reflexionar sobre la importancia de la asocia ión de

e voluntades y ayuda recíproca, como p¡lares fundame
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ORIENTACIONES DIDÁCTICAS

5e sugiere para el desarrollo curricular de Geografía, la inclusión de estrateg¡as de
desarrollo m¡xtas que alternen regularmente el d¡ctado de clases con talleres de producción,
trabajo áulico o en gab¡netes (TlC, biblioteca, etc.), trabajos de campo, jornadas de
profundización temát¡ca y propuestas de enseñanza soc¡o-co m u n ¡tar¡a_ Con un enfoque
integral y holístico basado en el anál¡sis de situaciones problemáticas que pos¡b¡liten el
abordaje de los saberes propuestos de manera s¡gnificat¡va que ayuden a la comprensión y

contextualización de la realidad regional dentro del marco nac¡onaly su relación con el mundo.

Es necesar¡o destacar que Geografía debe generar una relac¡ón pedagógica con los

saberes abordados en todos los demás espacios curriculares, por lo tanto se debe considerar la

posibilidad de un trabajo en parejas pedagógicas e instanc¡as de planificación con¡unta a

manera de generar una integración y continuac¡ón de los saberes en ambos espacios.

Sobre la Evaluac¡ón

Atend¡endo al enfoque de la modalidad, or¡entada por el desarrollo de capacidades, la

evaluación en Geografía deberá dar cuenta del avance de d¡cho desarrollo. El estud¡o requiere:
t¡empos y continuidod, ya que b¡en se sabe que, muchas veces, en Geografía luchamos con lo
abstracto del espacio (escalas, lÍneas imag¡narias, etc.) para la comprensión efectiva de los

estudiantes; /exib,7rdod, al momento de generar alternat¡vas de t¡empos y espacios de estudio
que lleven al logro del aprendizaje; y un adecuado acompañam¡ento del docente que entienda
y comprenda ¡as pa rt¡cu la rida des de los Jóvenes y Adultos.

. -Alb¡no Ldro y otros (200').Geogrofio 1: Amé co Lot¡no y el Mundo, Ed¡ción para el
Docente. Tinta Fresca,

. -Arzeno Mar¡ana y otros. (2008). Geografía lAmb¡entes. Espacios urbanos y rurales.

Sant¡llana.

. -Arzeno Mar¡ana y otros. (2010) .Geografía de América. Santillana.

. -Arzeno, Mariana y otros. (2010).Geografía Mundial y los desafíos del Siglo XXl. Sant¡llana.

. -Arzeno, Mariana y otros. (2009). Geoqrofia de Américo, Colección Saberes Claves,

Santillana.

. -Arzeno, Mar¡ana y otros. (2010). Geografía Argentina, Sus Lugares, Su Gente y sus

activ¡dades. Sant¡llana.

. -Bertoncello, Rodolfo y otros. (2008). Geografía de Amér¡ca Latina. Santillana.

. -Bertone de Daguerre y Sassone. (2008).Geografía de la Argent¡na. Kapeluz. \.. -Bertone de Daguerre, Celia y otros. (2001).Geograffa General. Espacio y Socledad*

Kapeluz. \
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CONSTRUCC!óN CIUDADANA

El espac¡o Construcc¡ón Ciudadana en Educación Secundaria de Jóvenes y Adultos,
exige una formación con pr¡nc¡p¡os y saberes necesarios para desarrollar, en una sociedad

democrática, acciones que requ¡eren la defensa del Estado de Derecho.

La construcción de ciudadanía pensada desde un "enfoque sociocultural" implica el

desarrollo de capacidades a través de la interacc¡ón social, teniendo en cuenta que el ser

humano es un ser cultural inserto soc¡almente, visualizamos que el conoc¡m¡ento ciudadano se

construye en ¡nteracción con los demás, puesto que en el ¡ntercamb¡o con los otros adqu¡rimos
concienc¡a de nosotros.

La enseñanza del espacio contempla una mirada holÍstica y s¡stém¡ca de las sociedades.

Se centra en el análisis de los procesos soc¡ales, políticos e h¡stóricos como campo de lucha

dónde se d¡sputan sentidos, concepciones de la v¡da democrática y de ejerc¡c¡o de derechos

para ¡nterven¡r de manera activa en la construcc¡ón de lo común, lo público y lo compart¡do.

La enseñanza de Construcción Ciudadana ofrece a los estud¡antes Ia posibilidad de una

¡nic¡ac¡ón .lurídica básica que comprende una aproximación a los principales derechos y

obligac¡ones de los que son t¡tulares, como asÍ tamb¡én, considera que el sujeto que enseña y

aprende es un sujeto moral y político compromet¡do con el bien común como garante de la

convivenc¡a democrática.

La ciudadanía es una construcc¡ón co¡ect¡va en un marco de pluralismo de ¡deas,

valores, modos de v¡da y creenc¡as que llevan a la reafirmación de la identidad local, provincial,

nac¡onal, regional y latinoamer¡cana dentro de un mundo globalizado. Por ello, se propone la
promoc¡ón de la participación autónoma, responsable y sosten¡da en el presente, con

proyección alfuturo que les permita a los Jóvenes V Adultos no sólo formar parte, sino "tomar
parte" en la socredad como ciudadanos act¡vos, como sujetos de derechos y a la vez de

obligaciones.

Este espacio curricular propone construir aprend¡zajes que perm¡tan fundamentar
racional y argumentat¡vamente la convivencia democrát¡ca, el Estado de Derecho, la

participación polít¡ca, la defensa de los Derechos Humanos, la responsabili

búsqueda del propio bien y la sol¡daridad.

ocial, la
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lndagación y anális¡s crítico de ser jóvenes y adultos desde diferentes m¡radas
considerando la clase social, género7'etnias de contextos rural/urbano e indígenas y las

tens¡ones que ellas generan en las relaciones sociales y en los vfnculos generaqionalese
intergeneracionales. \'

5
PROPÓSITOS

Propiciar espacios de discusión grupal en los cuales se analicen las formas de
v¡nculación ¡nterpersonares diaróg¡cas desde ras diversas concepciones en ras que se
problematicen los conflictos, se priorice su resorución pacífica, se cuest¡onen ras
desigualdades y se respeten las normas establecidas democráticamente.
Part¡c¡par act¡vamente en exper¡enc¡as ¡nstituc¡onales, culturales y comunitar¡as en el
marco va¡orat¡vo de los Derechos Humanos, para asumir una pos¡c¡ón crít¡ca,
autónoma, responsable y solidar¡a.

Analizar las dist¡ntas formas de ejercicio y leg¡t¡midad del poder, así como de
organ¡zac¡ón y rol del Estado resultante de tensiones entre el orden ¡nstituido y los
procesos colectivos ¡nst¡tuyentes para la comprensión colect¡va e individual de la toma
de dec¡siones.

ldent¡f¡cac¡ón de los Derechos Humanos y los nuevos desafíos de la c¡udadanÍa en
Argent¡na para analizar las situac¡ones de vulneración de derechos, las cond¡ciones
sociales, económ¡cas y polÍt¡cas que atentan contra su ejerc¡c¡o pleno, efect¡vo
considerando los avances en las polít¡cas públicas de restitución de derechos.

Identificar y analizar en perspect¡va histór¡ca, la lucha por los Derechos Humanos, el
reconoc¡miento y el respeto de las d¡versidades étn ico-cu ltu ra les, de creencias,
l¡ngúíst¡cas y de género, en pos de la igualdad y de la construcc¡ón de ciudadanía.

SABERES Y APRENDIZAJES

EJE: ESTADO Y DERECHOS HUMANOS

Reconocimiento de los s¡stemas y mecan¡smos de protección de los Derechos Humanos
como construcción h¡stórica y soc¡al, y su relación con los procesos h¡stór¡cos que
contr¡buyeron a esta construcción en el mundo y en la Argentina.

Conoc¡m¡ento de los modos de participación y m¡l¡tanc¡a soc¡al-política de los grupos
que lucharon y luchan por el reconoc¡m¡ento, la protección y la v¡genc¡a de los Derechos
Humanos en el mundo, Latinoamérica, en nuestro país y a nivel local.

t.P F.IINERAS
do Edüc¡c¡ón
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E.'E: CIUDADANíA Y DERECHOS

Comprens¡ón y valoración de los Derechos Humanos en la Constituc¡ón Nac¡onal,

Provincial y Tratado lnternacional de Derechos Humanos - Declaración UniveBal de
Derechos Humanos. Progresiva Ampliación de Derechos en nuestro país: Movilidad
Jubilatoria, Ley de M¡grac¡ones, Ley de ldentidad de Género, Ley de Comunidades
lndígenas.

1265

es

EJE: CIUDADANÍA, IDENTIDADES Y DIVERSIDADES SOCIOCULTURATES

Reflexión y debate sobre las representaciones individuales y colectivas acerca de las

d¡veB¡dades étnico-cuhurales, lingüíst¡cas, de ffeencias, para la construcc¡ón de una

c¡udadanía interculturaly la promoc¡ón de una ética d¡alóg¡ca.

Cons¡derac¡ón y valoración de las múhiples ¡dentidades que conforman el pueblo de la

Nación Argent¡na (pueblos indígenas, criollos, afrodescendientes, m¡grantes) como un
proceso contínuo de conformac¡ón de la identidad Nac¡onal.

Conocimiento y reflexión en torno a los genocid¡os y crímenes masivos en casos

extremos de discriminación y negación de la identidad, refer¡dos a: la conquista de

América, la Conquista del "Des¡erto", el genocidio armenio, el Holocausto-Shoá, el

Aparthe¡d, masacres indÍgenas en la provinc¡a (masacre de NapalpQ, el terrorismo de

Estado en Argentina, y los casos actuales de v¡olencia ¡nst¡tucional.

EJE: CIUDADANíA Y SEXUALIDAD

Conc¡entización respecto al cuidado del cuerpo y sexualidad responsable, esto supone

trabajar la Educación Sexual lntegral.

Anál¡sis de los estereot¡pos de género para reconocer la d¡vers¡dad de expres¡ones y

elecciones como sujetos sexuados.

Reconoc¡m¡ento de la diversidad de géneros e ¡dentidades sexuales; y Leg¡slac¡ón

vigente que garant¡za la ampliación y restitución de derechos en Argent¡na
(matrimonio igual¡tar¡o, ¡dent¡dad de género)

Anális¡s de temáticas morales problemáticas contemporáneas: aborto no punible,

eutanasia, eugenes¡a entre otros; para generar debates y argume

fundamentadas.

Pro
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Comprens¡ón del rol político de los organismos supraestatales: MERCOSUR; UNASUR,

OEA, ONU, para reconocer a estos como ¡nstanc¡as garantes de derechos, paz y
seguridad ¡nternacional, que ayudan a construir y fortalecer las economías y a

estabil¡zar los mercados financieros.
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EJE: EL CIUDADANO Y LA POLÍTICA

Anális¡s sobre la construcc¡ón del Estado demo$ático y el rol del Estado de B¡enestar
en contraposic¡ón al Estado Neoliberal en la Argentina para comprender y
problemat¡zar el proceso que da lugar al Estado de Derecho.

Comprensión y anál¡s¡s de los fenómenos de construcc¡ón del poder desde las
diferentes concepciones sobre lo polít¡co, tanto en los macro escenar¡os del Estado y la
soc¡edad c¡vil como en los m¡cro esceñarios sociales: familia, escuela, grupos de pares,
ámb¡tos de trabajo, comu nidad.

Conoc¡m¡ento de las dist¡ntas formas de part¡cipac¡ón y ejercicio de la ciudadana
Mov¡m¡entos Sociales: Sociedad C¡v¡1, ONG, partidos políticos, Sindicatos, entre otros.

ORIENTACIONES DIDÁCTICAS

Este espacio debe fomentar la plena ¡ntegrac¡ón social, la práct¡ca de la solidaridad
med¡ante la integración de saberes para la ¡ntervención soc¡o-comunitaria, trabajo cooperativo
y la pañ¡c¡pación en activ¡dades comunitar¡as orientadas a la resolución de neces¡dades
comunes como ejercic¡o act¡vo de la c¡udadanía por parte de los jóvenes y adultos, vinculando
lcs aprendizajes logrados, el desarrollo de capacidades individuales y colectivas con la vida
cotidiana en pos de mejorar y /o transformar su realidad, y así encontrar otros sentidos a lo
a pre nd ¡do.

Se pretende propic¡ar la instalación de una cultura de los Derechos Humanos tendiente
a la construcc¡ón de una sociedad más justa, al fortalecim¡ento de la ciudadanÍa y a la

ampliación de la democracia como forma ciudadana de vida. El pos¡cionam¡ento ético-político
del docente implica, en este sentido, no sólo conocer y enseñar los derechos, s¡no favorecer la

m¡rada crít¡ca de los estudiantes respecto de su cumpl¡m¡ento y brindarles herramientas que
les posibiliten exig¡rlos, ejerc¡tarlos y defenderlos.

Es conveniente que el tratam¡ento de los saberes y ejes propuestos se añ¡culen con los

de otros espac¡os curriculares a part¡r de diversas estrategias y modalidades.
Este espacio supone comprender la realidad, asumir un compromiso ét¡co - polÍtico con ella y
realizar una construcc¡ón inteligente y sensible que lleve a transformar la realidad y no sólo a

adaptarse a ella, se recomienda que se organice con formatos d¡ferentes - por ejemplo,
proyectos, aula/taller- y que el tratamiento de los saberes se articule con los de otros espac¡os
curriculares, puesto que los saberes y aprendizajes de éste espac¡o, son trasversales con las

demás áreas.

Se deben generar estrategias para perm¡t¡r el acceso a exper¡encias de contacto con la

d¡versidad a part¡r del trabaio con h¡stor¡as de v¡da, entrevistas a d¡st¡ntos actores soc¡ales;
problematizar sobre los Derechos Humanos y su v¡nculac¡ón con problemáticas actuales
mediante debates y/o anál¡s¡s de documentos, peliculas, canc¡ones entre otros; paüt¡par de
¡nst¡tuc¡ones propias de nuestro sistema democrát¡co, que propic¡en el anál¡s¡s y debate so
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la tens¡ón entre memoria e h¡storia y colaboren en la comprensión acérca de cómo el pasado
perm¡te extraer sent¡dos para ¡nterpretar el presente y constru¡r el futuro.

Se propone:

o Análisis de casos a partir de situac¡ones reales de ra vida social donde están en juego
los derechos, las dec¡s¡ones políticas, la organización ciudadana y el interés públ¡co.

. Proyectos Socio-comunitarios solidarios: Estas propuestas pedagógicas generan
aprendizajes a través de ¡nteracciones e intercambios y se orientan a la integración de
saberes, a la comprensión de problemas complejos del mundo contemporáneo y a la
construcc¡ón del comprom¡so soc¡al. se inclu¡rán la construcc¡ón del problema sobre el
que se trabajará, la búsqueda de Información y recursos teóricos y prácticos para la
acc¡ón, la producción de la propuesta de trabajo comunitario, su desarrollo y
valorac¡ón colect¡va.

. Promoc¡ón y partic¡pación en espacios soc¡o comun¡tar¡os que promuevan ta

construcc¡ón de c¡udadanía y la convivencia.
o Realizar producciones audiovisuales en d¡st¡ntos formatos y programas radiales

educat¡vos sobre d¡st¡ntas temát¡cas transversales como Esl, prevención de ad¡cc¡ones,
V¡olenc¡a, Derechos H umanos.

Sobre Ia Evaluación

Desde la perspect¡va del enfoque soc¡ocultural que adoptamos para este currículum es
necesario hablar de "procesos de evoluoción" prestando atenc¡ón a los desarrollos graduales,
potenc¡al¡dades e intereses de los jóvenes y adultos en el marco de la d¡aléct¡ca existente
entre Enseñanza y Aprend¡zaie.

Los ¡nstrumentos de evaluación que se elaboren deben estar encaminados a obtener
una multiplic¡dad de datos e insumos sobre el estado de los aprend¡zajes logrados por los

estud¡antes en su trayestor¡a escolar. En este sentido, la evaluac¡ón en el área de construcc¡ón
c¡udadana es un proceso de construcc¡ón colectiva entre docentes y estudiantes con la guía y

referencia del primero; de esta manera, las práct¡cas de enseñanza adqu¡eren una relac¡ón
dinámica, más aún si se t¡ene en cuenta la ut¡lización adecuada de los recursos tecnológ¡cos
que forman parte de nuevas estrateg¡as de aprendizaje posibles de ser evaluadas por el
docente.

La evaluación no puede ser un mero acto de "medición de saberes", en necesar¡o
lograr la reflex¡ón de los estudiantes sobre lo aprend¡do y del docente sobre sus prácticas
áulicas y evaluativas. También, es necesar¡o que el régimen de evaluación sea util¡zado por el
docente como un instrumento que favorezca el conoc¡m¡ento de los estud¡antes y en
consecuenc¡a prop¡c¡e el acompañamiento necesar¡o. Las práct¡cas evaluat¡vas tienen que ser
funcionales a la idea de escuela inclusiva que brinda oportunidades a los estudiantes para
permanecer y avanzar en el sistema educat¡vo y no deven¡r en ¡nstrumentos de selección y
consecuente exclusión, de modo que posib¡l¡te reafirmar la idea de que la
un órgano social de control sino una ¡nstitución que tiene que asegurar a

escolaridad, incluslón y la participación en los bienes de la cultura.

debe ser
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Tal lo plasmado en la Ley de Educación Nac¡onal N"26.206/06 y rat¡f¡cado por la Ley cie
Educación Provincial N. 6691/10, el desafío está puesto en la intención garantizar la
alfabetización y el cumplimiento de ra obrigatoriedad escorar a quienes no hayan tenido ra
oportun¡dad de compretarra en Ia edad estabrecida regra menta riamente y, a brindar
posibilidades de educación a ro rargo de toda ra v¡da. Es que ra escuera secundaria, que fue
ideada para unos pocos, con base en er pr¡ncipio de ra meritocracia, mod¡f¡ca sus pr¡ncip¡os y,
med¡ante dichas leyes, se ampría para todos: se avanza hacia ra justicra sociar y se concibe, a
los estudiantes, como suretos de derecho. De esta forma, er princip¡o de incrusión educativa
determina las formas de aprender y de enseñar.

Por otra parte, la Matemát¡ca como construcción social y cultural, realiza aportes
fundamentales para er desarro[o científ¡co y tecnorógico de ra humanidad. pero más
profundamente, la Matemát¡ca también tiene un sent¡do humanizante; brinda las
herram¡entas para desarrolarnos como c¡udadanos activos, participativos y críticos de ra
sociedad del conocimiento; desarrolla el pensam¡ento lóg¡co y la abstracción desde el anális¡s
de los significados y sign¡ficaciones de los objetos matemát¡cos que amprían ra rear¡dad
¡nmed¡ata; or¡enta la observación e ¡nterpretac¡ón del mundo que nos rodea, perm¡te la
opropiación e intervención en el mundo con una mirada cientifica y con acciones tendientes a
la just¡cia social, favorece ra ant¡c¡pación de fenómenos y/o inferencia de acontec¡m¡entos
futu ros.

"... aprender matemática nos permite sent¡r que somos parte der universo y disfrutar
de su belleza. Nos abre ros oios para comprender ros fenómenos naturares, ros cambios
histór¡cos, las revoluciones sociares y c¡entÍficas, predecir y/o rearizar aproximaciones de
acontecim¡entos futuros. Despierta nuestra creat¡vidad. Nos invita a va¡orar el pensam¡ento
humano. Nos acerca más al otro. Nos permite conv¡v¡r y comprender un mundo de grandes y
veft¡ginosos camb¡os en lo tecnológ¡co, polít¡co, económ¡co, soc¡al, cultural y familiar. La
matemát¡ca nos vuelve humanos que piensan en ros demás seres der praneta a partir de ra
reflexión crítica, la lógic:. el análisis rle variables, el arte humanizan re" . l2OlZ, g3l.

Pensar en la incrusrón educat¡va con calidad compromete la manera de enseñar,
favorece la reflex¡ón sobre el saber matemático y su transposic¡ón didáct¡ca (verret, 1975;
chevallard, 1985), res¡gnif¡ca las prácticas docentes y perm¡te diseñar y anal¡zar situaciones
didácticas (Brousseau, 1970) que favorezcan el desarrollo de las capacidades de los estudiantes
sin d¡stinción de clases, género, etnia o ideología.

Este documento está constru¡do con ras voces de ¡os diferentes actores que conforman
el entramado educativo de cada comunidad de la prov¡nc¡a y piensa la enseñanza y el
aprendizaje de la Matemática desde: ras frnaridades de ra Educación secundar¡a en er marco de
la LEN, los Núcleos de Aprend¡zaje pr¡oritarios (NAp) para er campo de Formación Generar der
Ciclo Orientado, acordados federalmente (Resoluc¡ón del CFE N"180/12).

En este marco, se piensa er abordaje de ra Matemática desde er quehacer matemát¡co,
la alfabetizac¡ón matemática, el diálogo permanente entre sus d¡ferentes
model¡zac¡ón -matematización- y la resolución de problemas que perm¡tan com
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rozón de ser de la obro moternático. Además se lo piensa desde la integrac¡ón de las TlC, el
trabajo empírico, la elaboración de conjeturas, las validaciones, la reflexión sobre los errores
para potenc¡ar ios aprendizajes, el aporte de la Matemát¡ca a las demandas soc¡ales, polÍticas,

económicas y culturales de la comunidad, las producciones de los estud¡antes para la

intervención sociocomunitaria y la d¡vulgac¡ón cientÍf¡ca; en def¡n¡tiva, una Matemát¡ca con
sentido para todos.

PROPóSITOS

Propic¡ar actividades centradas en la resoluc¡ón de s¡tuac¡ones problemáticas que

contemplen las potencialidades e intereses de los estud¡antes, con el fin de construir
aprendizajes y desarrollar capacidades matemát¡cas y soc¡ocogn¡tivas, de manera

¡ndividual y colaborat¡va.

Generar espacios para la exploración de d¡versos problemas, la formulación y val¡dac¡ón

de conjeturas, la reflexión sobre los errores, el debate y la comunicac¡ón de ideas y

resultados, con el f¡n de elaborar dist¡ntas estrategias de resolución mediante la

model¡zación de situaciones

Prop¡ciar el abordaje de s¡tuaciones problemát¡cas a fin de que se integren al menos dos

de los s¡guientes marcos: numérico, algebraico y funcional, geométr¡co, estadístico y
probabilíst¡co.

Generar espacios para la resolución de problemas de la vida real con el fin de visualizar

la vinculación de la Matemática con otros campos del conoc¡miento.

Estimular la comunicación oral y escrita en diferentes situaciones de enseñanza para

mejorar la comprensión de la información.

Favorecer la interpretación y el análisis de d¡st¡ntas problemát¡cas (sociales, polít¡cas,

económicas, culturales, ambientales, etc.) de la comunidad, la región y el mundo, de la
h¡stor¡a pasada y la actualidad, en las cuales se ¡mpl¡quen saberes matemát¡cos que

amplíen y profundicen el estud¡o de dichas s¡tuaciones.

Favorecer la construcc¡ón de aprend¡zajes, mediante la formación de una comunidad

matemática en el aula, en la que se aborden d¡st¡ntas s¡tuac¡ones problemát¡cas que den

sentido a la Matemát¡ca.

Favorecer la confianza en las propias posibil¡dades de elaborar d¡st¡ntas estrategias y

procedimientos con elfin de resolver s¡tuac¡ones problemát¡cas T.--

L r. UNÉñ45
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PRIMER NIVEL

E'E: NÚMEROS Y OPERACIONES

/ El reconoc¡miento y uso de ros Números y Enteros, sus operac¡ones y ra expricitac¡ón de
sus propiedades en s¡tuac¡ones problemát¡cas que requiera:
. Trabajar con juegos de conteo que involucren números naturales, sus prop¡edades

y operac¡ones para recordar, reforzar y redescribir saberes previos.

' Enfocar el sent¡do de la división a part¡r de la contextual¡zac¡ón de cuentas en diversos
problemas.

. lntroducir la descomposición de números a partir de mult¡plicaciones y sumas
para avanzar hasta la descomposición en factores pr¡mos.

' Recurr¡r a juegos de ad¡v¡nanzas de números a part¡r de propiedades y cr¡terios
de div¡sib¡l¡dad.

' Estudiar el algor¡tmo de la división (anális¡s de restos, búsqueda de regularidades,
estimac¡ones de cocientes y restos)

. lnterpretar, comunicar, registrar y comparar números enteros incorporando la
d¡stancia entre ellos.

. Utilizar vectores en la recta numérica para interp,,etar las reglas de los signos de
las operaciones.

EJE: GEOMETRíA Y MEDIDA

/ El anál¡s¡s y construcc¡ón de figuras y lugares teométr¡cos, argumentando en base a
propiedades, la comprensión del proceso de medir y cálculo med¡das en s¡tuaciones
problemát¡cas que requieran :

¡ Enseñar el uso de la regla (graduada y no graduada), la escuadra, el
transportador y el compás para el trazado y la construcción de rectas paralelas,
rectas perpend¡culares, rectas oblicuas, circunferencias, segmentos congruentes,
ángulos, mediatrices y b¡sectr¡ces.

. lntroduc¡r las conjeturas y pruebas como pasos previos para llegar a la

demostrac¡ón de las relaciones entre distintos tipos de ángulos {opuestos por el
vért¡ce, adyacentes, y los determinados por dos rectas paralelas cortadas por una
transversal).

EJE: PROBABIUDAD Y ESTADíSTICA

v' La interpretación y elaboración de información estadíst¡ca y el reconocimlento y uso
de la probabilidad como un modo de cuantif¡car la ¡ncert¡dumbre en situaciones
problemáticas que requ¡eran;

. Recolectar, organ¡zar y analizar datos (cualitat¡vos y cuantitativos) que perm¡tan el
tratam¡ento estadÍstico de la ¡nformac¡ón de publicaciones e invest¡gac¡ones en
dist¡ntos soportes audiovisuales y de encuestas realizadas por los estudiantes
sobre problemát¡cas de su comun¡dad.

. Reflexionar críticamente sobre la información obten¡da.
o Calcular e ¡nterpretar el s¡gn¡ficado de la moda, la mediana y la media

§TRAs
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Corrstruir gráficos de barras, de sectores circulares calculando la medida de la amplitud
del ánBulo central y el porcentaje correspondiente.

EJE: ÁLGEBRA Y FUNCIONES

/ El uso de relaciones entre variables, de ecuaciones y otras expresiones algebraicas

en s¡tuaciones problemáticas que requieran:
. Leer e ¡nterpretar gráficos que representen temperaturas, veloc¡dades, situac¡ones

referidas a los temas transversales (Educación Sexual lntegral, Educación y

Memoria, Educación Ambiental y Educación Vial), entre otros.
. lnterpretar relaciones entre variables (proporcionalidad directa e ¡nversa,

regularidades numéricas, etc.) a partir de tablas, gráficos y fórmulas en diversos

contextos,
. Modelizar var¡aciones uniformes y expresarlas eligiendo la representac¡ón más

adecuada a la s¡tuac¡ón (tablas, gráficos y fórmulas).
. Expl¡c¡tar y analizar propiedades de las func¡ones de proporcionalidad d¡recta

(variación uniforme, origen en el cero).

. Proponer situac¡ones problemát¡cas que requ¡eran una ecuación lineal con una

var¡able para resolverlas realizando el análisis y la antic¡pación del conjunto

soluc¡ón (solución única, infinitas soluciones, sin solución).
. Graficar funciones lineales a partir de la ordenada al origen y la pend¡ente

relacionando las tablas, las gráficas y su correspond¡ente expresión analít¡ca.

. Antlc¡par la gráf¡ca de una func¡ón lineal a partir de su expresión analítica.

SEGUNDO NIVEL

EJE: NÚMER05 Y OPERACIONES

'/- El reconocimiento y uso de los números racionales, sus operaciones y la explicitación

de sus prooiedades en situaciones problemát¡cas que requ¡eran:

. Recuperar la divisibilidad en el conjunto de los números naturales y la

descomposición en factores primos.

¡ Trabajar con fracciones sencillas ¡nterpretando los d¡st¡ntos s¡gn¡ficados de las

fracciones (como parte de un objeto, como cociente, como relación entre cantidades,

como porcenta.je y como probabilidad).

. ldentificar dist¡ntas representac¡ones de un mismo número (fracciones

equivalentes, la expresión decimal y su correspondiente número fraccionario,

punto en la recta numérica, gráficos, entre otras) y seleccionar la rep

más adecuada para cada s¡tuac¡ón.

. Operar con números fraccionar¡os ut¡lizando fracc¡ones equivalentes.

tac¡ón
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Comparar fracciones utilizando la recta numérica, las fracciones equivalentes y la

expresión decimal.

Aplicai- las operaciones de suma, resta, multipl¡cación, división, potenc¡ac¡ón y
rad¡cac¡ón en el conjunto de los números rac¡onales a problemas ¡ntra y extra
matemáticos, evaluando Ia razonabilidad del resultado (propiedades de todas las
operaciones)

EJE: GEOMETRíA Y MEDIDA

r' El análisis y construcc¡ón de figuras y lugares geométricos, argumentando en base a
propiedades, la comprensión del proceso de medir y cálculo med¡das en s¡tuac¡ones
problemáticas que requ¡eran:
. Explorar diferentes construcciones de tr¡ángulos, cuadriláteros y polígonos.
. Explorar diferentes construcc¡ones de triángulos y su clasificación según sus lados y

ángulos.

. Analizar las relaciones entre lados de triángulos cuyas medidas sean ternas
p¡tagóricas e interpretar algunas demostraciones del teorema de p¡tágoras basadas
en equivalencia de áreas.

. Ca¡cular perímetros y áreas util¡zando objetos concretos para hacer med¡ciones
eligiendo la unidad, forma de expresión y prec¡s¡ón requerida para cada magn¡tud
(Escalas)

EJE: ESTADíSTICA Y PROBABILIDAD

/ La ¡nterpretación y elaboración de informac¡ón estadística y el reconocimiento y uso
de la probabilidad como un modo de cuant¡f¡car la incertidumbre en s¡tuaciones
problemát¡cas que requieran :

. ldentificar diferentes var¡ables (cual¡tativas y cuant¡tativas, discretas y cont¡nuas),
organizar los datos para su agrupam¡ento en ¡ntervalos y construir gráficos (de

barras, de sectores, h¡stogramas, polígonos de frecuencias) adecuados a la

información a describir.
. Anal¡zar datos que perm¡tan el tratam¡ento estadístico de la información de

publicac¡ones e invest¡gac¡ones en dist¡ntos soportes aud¡ovisuales y de encuestas
realizadas por los estudiantes sobre problemáticas de su comun¡dad.

. Evaluar la razonabilidad de una hipótesis considerando datos estadíst¡cos
obtenidos a part¡r de una muestra.

. La caracterización de diferentes sucesos (excluyente, no excluyente, independ¡entes,
dependientes) y la selecc¡ón de la estrategia más pert¡nente para determ¡nar sus
probabilidades.

r El análisis de la situación en estud¡o para determ¡nar la conven¡enc¡a de calcular la
probabilidad de un suceso mediante la fórmula de Laplace, y en caso de no ser posible,
empír¡camente.

. La determinación de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a

fórmulas para el conteo de los casos favorables y los casos pos¡bles, s¡es con iente

r. !,NÉRAs
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EJE: ÁLGEBRA Y FUNCIONES

/ El reconocimiento, uso y anál¡sis de funciones, ecuaciones y otras expres¡ones
algebra¡cas en situaciones problemáticas que requ¡eran:
. Producir y comparar fórmulas para analizar las var¡aciones de perímetros y áreas

en func¡ón de la variación de diferentes dimens¡ones de figuras.
¡ Trabajar la equ¡valenc¡a de expres¡ones argebra¡cas (propiedad d¡str¡but¡va - factor

común, cuadrado de una suma, producto de una suma por una d¡ferenc¡a)
util¡zando el perímetro y el área de cuadrados y rectángulos, tomando la medida
de los lados como variables.

. Relac¡onar los parámetros de las funciones lineales y su representación gráfica.
o Modelizar y analizar variaciones lineales expresadas mediante gráficos y/o fórmuras,

¡nterpretando sus parámetros (la pendiente como cociente de incrementos y las
intersecciones con los ejes.

TERCER NIVEL

EJE: NÚMEROS Y OPERACIONES

/ La identificación de números reales a partir de la resolución de situaciones que los
¡nvolucren.

/ La representación de números reales de diferentes maneras, la argumentac¡ón sobre las
relaciones entre las mismas y la elección d la representación más adecuada en función de la
situación planteada.

UE: GEOMETRíA Y MEDIDA

/ El análisis de las relaciones tritonométricas de cualquier tipo de ángulos, acudiendo a la
circunferenc¡a trigonométrica (Teorema del seno y coseno).

EJE: ESTADíSTICA Y PROBABILIDAD

v/ El análisis de la insuficiencia de las medidas de posición para descr¡bir algunas s¡tuaciones
en estud¡o, adv¡rt¡endo la necesidad de otras med¡das como la varianza y de desviación
estándar para t¡p¡ficarlas e ¡nterpretarlas gráf¡camente.

UE: ÁLGEBRA Y FUNcIoNEs

/ El anál¡sis del comportam¡ento de las funciones pol¡nóm¡cas de grado 2,lo que supone:
. lnterpretar la información que aporten sus gráficos cartesianos y sus fórmutas,

vinculando las var¡ac¡ones y la inc¡denc¡a de tales variaciones en las características de
las funciones mediante el uso de programas tecnológ¡cos.

,/ El análisis de s¡stemas de écuac¡ones l¡neales con dos variables, lo que supone:

' lnterpretar la equ¡valenc¡a de los s¡stemas que se obtienen durante los procesos de
resoluc¡ón analítica.

1265

correspondientes representaciones gráfi cal o'btenidasVincular dichos procesos con las

media nte recursos tecnológicos.
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ORIENTACIONES DIDÁCTICAS

El enfoque didáctico se corresponde con el desarrollo de capacidades matemáticas: se
concibe la enseñanza y el aprendizaje de la Matemát¡ca a part¡r del desarrollo de las
capacidades de los estudiantes, construcción que no obedece sólo al compromiso de un área o
de un espacio curricular específico sino de toda la Un¡dad pedagógica. Atend¡endo a estas
consideraciones, la jurisd¡cción acuerda orientar la enseñanza para el desarrotto de las
s¡gu¡entes capac¡dades soc¡ocogn¡t¡vas básicas:

lo amprensión lectoro,

lo producción de textos y lo orolidad
lo resolución de problemos,

el pensa mie nto critico,

el trcbo¡o con otros.

La enseñanza de la Matemát¡ca debe favorecer la construcción de aprendizajes
matemát¡cos para todos los estudiantes, una enseñanza basada en la alfabetización
matemát¡ca, un aprendizaje sign¡f¡cat¡vo (Ausubel, 1963) con anclaje no sólo en la realidad,
s¡no tamb¡én en Io intramatemático.

La idea central es que, según este enfoque d¡dóctico o perspect¡vo de enseñonza, se

deben model¡zar diversas situaciones problemáticas sign¡f¡cativas que perm¡tan constru¡r un
aprend¡za.ie, ¡ntegrando var¡os contenidos d¡dáct¡cos, recuperando, reforzando y resignificando
los saberes previos de los estudiantes.

Así pues, la D¡dáctica de la Matemát¡ca cobra un importante protagon¡smo en la

fbrmación del docente ya que, mediante las numerosas ¡nvestigac¡ones, real¡za importantes
contribuc¡ones. En ese sentido, aporta marcos y perspectivas sustanc¡ales para la enseñanza y

el aprendizaje del área. Uno de los p¡lares de la enseñanza de la Matemática radica en la

formación permanente y el desarrollo de las capacidades y competenc¡as de los docentes con
la finalidad de diseñar situac¡ones problemáticas sign¡f¡cat¡vas. De esta manera se red¡recc¡ona
el camino que se planteaba desde el modelo positivista -presentación de la teoría,
mecan¡zación de técnicas y memorizac¡ón de conceptos y propiedades- para luego pasar a la
aplicac¡ón de dicha teoría. En este enfoque, se p¡ensa en un traba¡o desde el abordaje y la
resolución -por parte del estud¡ante- de una situac¡ón problemática potente, conoc¡da, que
perm¡ta la construcción de nuevos aprendizajes.

Con respecto a esta perspectiva, algunas ideas or¡entadoras son

Determinar el alcance y la profundidad del objeto de estudio. Es decll b
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aprendizajes contemplan d¡stintos objetos matemáticós por lo cual, se deberá

de
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Por otra parte, el desarrollo de las capac¡dades en Matemática debe ser una
construcc¡ón social que necesar¡amente debe respetar lo intetculturol. Es por ello que se

recomienda el anál¡sis de la Teoría ,Antropológ¡co de lo D¡ddctico como marco teór¡co para la

reflexión sobre la enseñanza de la Matemát¡ca ya que br¡nda elementos relacionados con el
estud¡o de las sociedades humanas aprendiendo y enseñando matemática.
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realizar un recorte de dichos obietos y determ¡nar de manera clara y precisa qué se
va a enseñar-

Analizar las problemát¡cas que a través de la h¡stor¡a d¡eron or¡gen al objeto
matemát¡co, su evoluc¡ón y apl¡cac¡ón.

Reflexionar sobre las d¡f¡cultades y potencialidades de la enseñanza y de los
aprendizajes que involucran a d¡chos objetos.
Elaborar un medio que perm¡ta a los estud¡antes ¡nteractuar, explorar, formular y
validar conjeturas, debat¡r y comun¡car el conocimiento, etc., que contemple
s¡tuac¡ones problemáticas tanto ¡ntra como extra matemát¡cas y antic¡par los
obstáculos didácticos que pueda generar.

Plantear actividades introductor¡as que aborden situac¡ones conocidas y cercanas a

los saberes previos de los estud¡antes, que ¡es perm¡tan introducirse en ellas y
entender a qué se enfrentan, para luego sí presentar problemát¡cas, relacionadas
entre si con creciente nivel de complejizac¡ón que les perm¡tan construir las

herram¡entas y los conoc¡m¡entos necesarios para resolverlas.

Seleccionar el formato de enseñanza (taller, seminario ¡ntens¡vo, laboratorio,
ateneo, etc.) y los recursos que proveen las TIC que permitan potenc¡ar los
aprend¡zajes y real¡zar producciones-

Determinar los cr¡ter¡os e instrumentos de evaluación en función de los objetivos
planteados y acordados entre los docentes y estudiantes.

La organ¡zac¡ón de las situaciones de enseñanza y de aprendizaje implica repensar la
planificación de las secuencias didácticas y la evaluación. una de las cuest¡ones claves a tener
en cuenta es que el aprendi2aje no es lineal. Ex¡sten aprend¡zajes que pueden ¡ntegrar
d¡ferentes marcos: geométr¡co, numér¡co, algebraico y/o estadíst¡co.

La idea de la enseñanza y el aprendizaje de la Matemática basados en la Resolución de
Problemas está ¡nstalada hace mucho t¡empo. Sin embargo, es necesar¡o reforzar las
estrateg¡as de enseñanza que favorezcan el desarrollo de esta capac¡dad pues según el enfoque
didáctico que se adopte la resolución de s¡tuaciones problemát¡cas tiene d¡ferentes sent¡dos
que van desde la construcc¡ón de nuevos aprend¡zajes hasta la mera apl¡cación de una teoría -
muchas veces los problemas se conv¡erten en simples ejercic¡os de aplicac¡ón-. En ese sentido,
la resolución de problemas no es una capacidad que surja espontáneamente ni a part¡r de
unos cuantos problemas que se planteen a los estudiantes para que los resuelvan, s¡no que,
perma nentemente, durante toda la trayector¡a escolar de los estud¡antes, se debe realizar un
traba.io s¡stemático y planificado en equipo que apunte altrabajo matemático descripto en este
documento.

Como toda capac¡dad nunca podemos dec¡r que alcanza un nivel de desarrollo completo.
No t¡ene sent¡do pensar en que algu¡en d¡sponga de un certificado de,,solucionador de
problemas". Hay que pensarlo más como un camino a transitar, que como un punto de
llegada.

Las s¡tuaciones no pueden ser catalogadas en sí m¡smas como problemas o ejercicios a
menos que se analice el contexto, que ¡ncluye entre otras cosas a las personas qu|
resolverlas. Todo problema es un problema para alguien en un momento y'

determinados. Es pos¡ble que una m¡sma situac¡ón sea un problema para una

buscarán

un I

persona
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m¡entras que para otra d¡cho problema no ex¡sta como tal, porque carece de interés en la
s¡tuac¡ón o porque posee rutinas automat¡zadas para resorverras como un ejercic¡o.(uNrcEF
y oEr, 2010, 30)

De este modo, es el docente qu¡en debe diseñar y plantear problemas
contextualizados que aporten al desarrollo de las capacidades. si se abordan situac¡ones del
contexto se trasciende ei ámb¡to puramente matemático perm¡t¡endo que los estud¡antes se
involucren con las problemáticas soc¡ales, ambientales y polít¡cas.

Un aspecto importante a tener en cuenta es que los estud¡antes desarro¡len la
capac¡dad de model¡zación matemát¡ca. Modelizar, en Matemát¡ca, s¡gn¡f¡ca convertir y
recortar una situac¡ón de la realidad o propia del mundo matemát¡co en un objeto de estudio,
reconociendo y analizando las variables y su posible relación, interpretando el grado de
dependencia entre éstas, buscando patrones, otorgando significados a determ¡nadas acciones
o procedimientos, integrando nuevos saberes, construyendo y probando un modelo,
determ¡nando su alcance, produciendo nuevo conocimiento, etc. Es decir,,,...una componente
¡ntelectual de la matematización es la capacidad y deseo para man¡pular símbolos, creando un
mundo ¡mag¡nario que puede trascender lo concreto.,, (Gómez-Chacón, 2010, 73).

La modelización o matemat¡zac¡ón es un proceso de construcc¡ón der modero
matemát¡co que se contrapone a la presentación de un modelo rígido e incuestionable
diseñado por algún experto. se presenta como un recurso potente para dar sent¡do al
aprendizaje de la Matemática.

La modelización responde al enfoque planteado en este diseño curricular, ya que
permite al estud¡ante ser protagon¡sta de su aprendizaje, integrando los saberes del espacio,
propiciando el trabajo colaborativo y desarrollando las capacidades sociocogn¡t¡vas, además de
las específicas o disciplinares.

El proceso de modelización perm¡te la part¡c¡pación act¡va de todos los estud¡antes
desde la elaboración de modelos sencillos hasta los más complejos. se ponen en juego la
¡ntegrac¡ón de saberes y el logro de nuevos aprendizajes a través de¡ quehacer matemático y la
construcc¡ón de sent¡do de sus objetos en la mencionada comunidad matemát¡ca de la
escu e la.

Para este proceso se puede trabajar desde er formato taler ya que esta metodorogía de
enseñanza habilita modos de trabajo en las que la democratizac¡ón de voces es una condic¡ón
ineludible. un taller de modelización es un espacio privilegiado en el que los/as estudiantes
atrav¡esan una experiencia sostenida y desaf¡ante a part¡r de consignas que demandan
esfuerzo y creatividad para su resolución.

Por otra parte y en función der quehacer matemát¡co, ra producción y profundización
de los aprendizajes, es ¡mportante la ¡ntegrac¡ón de las Tlc. Las flc deben ser herram¡entas
as¡stentes para el aprend¡zaje matemático, que favorezcan el aprendizaje autónomo,

1A65
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profundizar saberes matemáticos, opt¡m¡zar espac¡os y recursos, realizar a
significativas y elaborar producciones.
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La ut¡lizac¡ón de las TIC impl¡ca reformular la manera en que se trabaja en la clase de

Matemática y en esa d¡rección, Cesar Coll ¿tirma:

Los profesores t¡enden o hocer usos de las TIC que son coherentes con sus pensom¡entos
pedogóg¡cos y su visión de los procesos de enseñonzo y oprend¡zaje.
Los profesores con uno v¡sión mds tronsm¡sivo o trod¡c¡onol de lo enseñonzo y del
oprendizoje t¡enden o util¡zor los TIC pdro reforzor sus estrateg¡os de presentoc¡ón y
tronsm¡s¡ón de los conten¡dos, m¡entros que los que tienen uno visión mós oct¡vo o
"construct¡visto" t¡enden o ut¡l¡zdrlos poro promover lds qct¡v¡dades de exploroción o
indogación de los alumnos, el trobojo outónomo y el trobojo coldbordtivo. (2009, 117)

Las TIC deben potenciar el trabajo matemático para poder realizar prácticas que sin
ellas serían difÍciles de lograr. Enriquecer profundizando saberes que eran imposibles de
abordar y/o abarcar sin las TIC es una de las posibilidades que brindan estos recursos. AI

respecto, Coll expresa:

No se trotd yd de ut¡lizor los TIC poro hocer lo m¡smo pero mejor, con mdyor ropidez y
comodidod o incluso con moyor eficocio, sino paro hocer cosos diferentes, poro poner en
marcha procesos de oprendizoje y de enseñanzo que no serían posibles en ausencia de los
Ttc.(2009,12s)

La ut¡lización de las T¡C debe responder a las prácticas en función de un aprendizaje
con sent¡do matemát¡co, que favorezca las producciones de los estud¡antes. Para ello, ex¡sten
numerosos recursos en la web, como por ejemplo, entornos de aprend¡zaje, espacios virtuales
para el ¡ntercambio de experiencias y sitios de divulgación matemática. Además, por un lado
existen softwores destinados al estudio de la Matemática y aplicaciones c¡entíficas móviles y
por otro, d¡versos formatos de enseñanza tales como aprendizaje invert¡do, aula ampliada,
propuestas de gamificación, talleres, seminarios intensivos, laborator¡os, etc., a los cuales es

posible recurrir para la construcción de aprendizajes y la profundización del conocimiento.
Respecto del uso de un softwore matemático, los estudiantes pueden ut¡lizarlo para explorar,
analizar y debat¡r prop¡edades geométr¡cas y la validez de las construcciones, analizar las

variaciones durante la modelización de funciones y construcción de sus gráficos, tabular datos
y realizar el estudio estadístico correspond¡ente, comparar representaciones de diferentes
reg¡stros sem¡ót¡cos, etc.

La integración de las TlC, entonces, debe estar sujeta a los objetivos de aprendizaje
establecidos en la planificación didáctica: no se debe recurrir a ellas sin un sentido pedagógico.

Sobre la Evaluación

En consecuencia, resignificar las práct¡cas tamb¡én conlleva un nuevo sentido de la
evaluación en matemát¡ca. Éste es uno de los aspectos claves y más complejos de la

enseñanza y el aprendizaje ya que la evaluación forma pane de todo el proceso de enseñanza
y del proceso de aprendiza¡e y debe dar cuenta de los niveles de desempeño de los
estudiantes. Por tal motivo, debe ser coherente con los propósitos de enseña

objet¡vos de aprendizajes acordados:

za y los
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1265
..-la evaluación ¡ntegra el proceso pedagóg¡co y requ¡ere que exista correspondenc¡a entre la
propuesta de enseñanza y ra propuesta de evaruación. Evaruar en er mismo proceso de
enseñar requiere observaciones y anális¡s valorativos de las producciones de los estud¡antes
durante el desarrollo de las act¡vidades prev¡stas para la enseñanza. (Art. 73, Res. 93/09
CFE, Anexo l).

con respecto a ros ¡nstrumentos de evaruac¡ón, un posibre d¡spos¡tivo son ras rúbricas
o matr¡ces de valoración ya que permiten evaluar el desempeño de los estudiantes. contienen
una lista de aspectos, saberes, aprendizajes y/o capacidades que deberían alcanzar los
estud¡antes. Cada aspecto tendrá descriptores que dan cuenta del n¡vel de desempeño
alcanzado. cada aspecto a evaruar debe tener er porcentaje de ¡mportanc¡a respecto ar totar ro
que per.'nite establecer categorías numéricas que en totar determinarán ra car¡f¡cac¡ón. La
diferencia con la calificación de ra evaruación tradic¡onar radica en er hecho de que con ¡as
rúbricas se da un sustento cuaritat¡vo y no meramente arb¡trar¡o a ra carif¡cación numér¡ca.

Es importante focarizar er trabajo en ra interpretac¡ón, refrexión, integración y anár¡sis
de los ob.letos matemáticos. Esto significa que ra evaruac¡ón debe corresponderse con er
quehacer matemát¡co. un estudiante puede ser evaruado desde sus producciones y junto con
el grupo, se puede reftexionar sobre ros errores y ra rógica que ros generó como una instanc¡a
de aprendizaje. La calificación debe refrejar todas estas d¡mensiones durante er proceso y no
sólo centrarse en los resultados.

Con respecto a

dispositivos:

' observaciones y reg¡stros der traba.io de ros estud¡antes en cada crase (estrateg¡as de
resolución, acciones, formulaciones, argumentac¡ones, elaboración de conjeturas,
aplicación de propiedades, val¡daciones, etc.),

o producciones aud¡ov¡suales de los estud¡antes,
. portafol¡os en los cuales se reg¡stren todos,,los momentos,, y las ¡mpresiones

subjetivas de los estud¡antes en la construcción del conoc¡miento,
. carpetas,
. trabajos de producción individual y grupal,
. análisis de la participac¡ón de los estud¡antes en espacios virtuales, etc.

En conclus¡ón, la evaluación en Matemát¡ca permite establecer en qué nivel de
desempeño se encuentra cada estud¡ante pensando en ros aprend¡zajes matemát¡cos y debe
ser el insumo para el ajuste de ra pranificación y er diseño de nuevas propuestas de enseñanza,
para el logro de los objetivos por parte de los estud¡antes y los propósitos por parte del
docente Debe dar cuenta de ras capacidades desarroladas, de ros procesos de apropiación de
saberes y también de las condiciones en que se produ.io er proceso m¡smo de enseñanza.
lnvolucra no sólo al colectivo docente s¡no tamb¡én a ros estudiantes y sus famirias, mediante
pautas de trabajo que impriquen niveres crecientes de corresponsabir¡dad por ros aprendizajes.
Tales acuerdos deben ser soc¡arizados con toda ra comunidad Educativa. conocer ros criterios

los instrumentos de evaluación también se puede recurr¡r a otros

colectivo

t t,llEfiAs
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de valorac¡ón y corrección, sobre todo cuando estos han s¡do acordados por el
docente, promueve la corresponsabilidad por los aprendizajes alcanzados.
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MATEMÁT!CA INDíGENA

(ETNOMATEMÁTtCA)

Los pueblos ¡ndígenas son pueblos milenarios, con una cultura constru¡da, conservada,
transformada, recreada, transmitida y reaf¡rmada a lo largc de la historia. lntentar definir el
término cultura resulta complejo, ya que es concebido desde var¡os puntos de vista.

En un sentido antropológico se ref¡ere a la forma de vida de los seres humanos, el
sentido escrito es más util¡zado por lo no indígenas. Por lo tanto, la cuhura se expresa desde la

v¡da m¡sma. La etnomatemát¡ca y etnogeometría es considerado como arte v¡sual, esta
concepción fortalece y rescata concepciones culturales, y prop¡cia el diálogo ¡ntercultural. Por
lo tanto, esta lóg¡ca permite procesos de contar, med¡r, localizar, diseñar, iuBar y explicar.
Contar y med¡r desde una cosmología arcaica, contiene ideas v¡nculadas con el entorno
natural representados con ob.letos, constelac¡ones obten¡endo así el concepto de número, es
decir, asociar objetos con números. La característica de contar es su aspecto d¡screto; en
c¿mbio, a través de la med¡c¡ón se as¡gna número a magnitudes cont¡nuas. Contar desarrolla
el lenguaje de los cuantificadores, las imágenes y los sistemas numéricos; medir
desarrolla el lenguaje de la cuantificación, las unidades y los sistemas de medición.

Se puede señalar la existenc¡a de dos t¡pos de organizaciones que dan origen a

d¡st¡ntas ideas geométricas. Una de estas actividades es local¡zar, destacando los aspectos

topográf¡cos y cartográficos del entorno, y d¡señar, que trata de las conceptualizaciones
de objetos y artefactos y conduce a la idea fundamental de "forma". Localizar desarrolla
el lenguaje, las imágenes espac¡ales y los sistemas de coordenadas. Diseñar desarrolla
imágenes, formas e ¡deas geométricas. Jugar y explicar son actividades que perm¡ten la

vinculación de las personas en su entorno social. Durante el juego, los participantes

asumen el rol de jugadores, y por tanto conocen las reglas y acuerdan regirse por ellas. Estas

características se encuentran en la raíz del pensam¡ento h¡potético, de allí que el juego

puede representar la primera etapa de d¡stanc¡amiento de la realidad para reflex¡onar sobre
ella. Es decir, jugar se refiere a las reglas y los procedim¡entos sociales para la actuac¡ón, a

la vez que provoca el aspecto "como s¡" de la conducta imag¡nada e hipotética.

Entendemos por ETNOMATEMATICA al "conjunto de conocim¡entos matemáticos,
práct¡cos y teór¡cos, producidos o as¡m¡¡ados y vigentes en su respect¡vo contexto soc¡ocultural,
supone los procesos de: contar, c¡asificar, ordenar, calcular, medir, organizar el espacio y el

t¡empo, estima r e ¡nferrr"

"ETNO" es el "entorno natural y cultural". Es una propuesta pedagógica que requiere de

un programa de investigación en la h¡stor¡a y en la ep¡stemologÍa de las matemát¡cas. En

consecuencia, es una nueva corriente del saber matemát¡co, intentando rescatar I

que un pueblo y su cultura tienen.
lores
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PROPÓSITOS:
§"2üb

objetivos
Comprender los principales problemas que estudia la etnomatemática como C¡enc¡a Soc¡al

y el comportam¡ento de los distintos agentes de quehacer cotidiano, a fin de ¡nterpretar los

liechos y part¡cipar responsablemente en la resolución de los problemas de la sociedad.

ldentificar los diferentes procesos de la etnomatemática según sean los sectores de las

etnias en que se producen, para ¡nterpretar la d¡námica soc¡al y aplicar los conceptos y la

terminología técn¡ca bás¡ca en el análisis de procesos y casos específ¡cos contextualizados
en la reB¡ón latinoa merica na, argent¡na y chaqueña.

ldent¡ficar los elementos que configuran la etnomatemática, d¡stinguiendo los diferentes

roles que pueden desempeñar las unidades básicas componentes del mismo y los efectos
que produce su comportam¡ento en nuestros días.

Valorar la etnomatemática como un aspecto de la realidad, asumiendo que el desarrollo

de las actividades sociales está destinado a satisfacer las necesidades de los seres humanos

y ordenados, ante todo, al servicio de las personas.

SABERES Y APRENDIZAJES

EJE I-ETNOMATEMATICA DE LOS PUEBLOS INDíGENAs QOM, WICHI Y MOCOVí

. Concepto de etnomatemát¡ca

. "Forma, medida y cantidad" están en una simbiosis a primera v¡sta inseparable.

. La actividad comercial de los mercados

. Producto forma ndo montoncitos.

. La representac¡ón numérica a través de las constelac¡ones.

. Pirám¡des truncadas o conos.

. 2 montones (pirámides) de tunas por 5 Bs, cuatro montoncitos (conos) de chauchas

de algarrobo por 10 Bs.

. Medidas académicas, forma del cuerpo.

. Los números tobaisados.

. El quipus : la Yupana, sustracc¡ón y adic¡ón, div¡sión y multiplicación

. El .iuego del P¡oq y Qu¡yoc: tableros su representación numérica Payana qom. Sapo

qoloxoloxo (adic¡óny sustracción)

Los números expresados desde el lenguaje simbólico.

T¡po cualitativo y cuant¡tativo indígena referidas a medir, pesar, contar, compa

ca lcula r - si es q ue, a estas actividades se les puede llamar Matemática.
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126
EJE 2. ETNOGEOMETRIA Y ETNOMATEMÁTIC& DE LOS PUEBLO INDfGENAS QOM,
WICHI Y MOQOIT

. Concepto de la etnogeometría.

. "La figura geométrica de la unificación es elcuadrado.

. La figuras y guardas indÍgenas y sus significados, regionaly nacional.

. División geométr¡ca el rectángulo, el triángulo y el círculo, Cuadrado, cilindros.

. P¡rám¡de medida tamaños largo, ancho bajo alto y medianos.

. Medidas de t¡empo:soly sombra. Medidas de long¡tud: largo, corto.

. El juego indígena: representación geométr¡ca.

. Qu¡pus. Yupana, historia. Guardas indígena nudos y sus significados

EJE 3. RETACIÓN ETNOMATEMÁTICA. MATEMÁflCA

. Relación Etnomatemát¡ca- Educac¡ón Matemática: la etnomatemát¡ca como puente.

. Práct¡casuniversales.

. Transmisión cultural, Enculturac¡ón y Enculturación Matemática.

. Modelos de educación para grupos culturales.

. La antropología y su relación con la Matemátlca.

. El conoc¡m¡ento matemát¡co cultural.

. La etnomatemática en el aula: la etnomatemática y su incidencia en el aula de clase;

como enlace entre lo trad¡c¡onal y lo moderno, Valoración de la misma.

. La Etnomatemática de distintos grupos indígenas de Amérlca.

. El contexto hab¡tac¡onaly Ia etnomatemática.

. Arte y etnomatemática.

EJE 4. RELACIóN ETNOMATEMATICA. ASTROGRAFíA.

. Constelaciones según cosmovisiones Qom, Wichí y Moqoit.

. Ubicac¡ón geográfica, sendas, caminos ant¡guos pre hispánicos y su espejo en elc¡elo.

. Los astros y las nociones de t¡empo.

. "Pedagogía del relato" de las conformaciones celestes y su aplicación en la vida diar¡a.

. Mañic piguem le'ec.

. El camino del Ñandú.

. La constelación y sus figuras geométricas.

. Astrografíapre-colonial.

F. I'iJfRASProl.
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Estudio de
casos

lnformes,
monografias,
ensayos y

otros tipos
de
producciones

Producción y

exposición
de traba.¡os
que

¡mpliquen el

análisis

crÍt¡co del
campo
d¡sc¡pl¡nar

icorrectamente los

principales problemas

que estud¡a la

Etnomatemática como

Cienc¡a Social.

Logra usar

correctamente los tipos

textuales y expl¡ca r

Criterios de Evaluación:

Muy Bueno

Com prende comprende medianamente

los princ¡pales problemas

que estud¡a la

Etnomatemática como

c¡encia Social.

Bueno Regular

No com prende

correctamente los

princ¡pales problemas

que estud¡a la

Etnomatemát¡ca como

Ciencia 5oc¡al.

Logra usar medianamente No logra usar

los tipos textuales y explicar icorrectamente los tipos

cuáles son las func¡ones de textuales y expl¡car

cuáles son las funciones

de las mismas y cómo

las utilizó en el marco

cuáles son las func¡ones las mismas y cómo las util¡zó

de las mismas y cómo en el marco de la

Matemática EBIlas utilizó en el marco

de la matemát¡ca EBI

Es capaz de elaborar

trabajos expl¡cando los

pasos para real¡zarlo de

manera oraly escrita,

util¡zando fuentes

primarias y secundarias

Elabora medianamente

trabajos explicando los Pasos

para real¡zarlo de manera

oral y escr¡ta, utilizando

fuentes primarias y

secundarias

lde la matemática EBI

No logra elaborar

trabajos explicando los

pasos para realizarlo de

manera oral y escrita,

utilizando fuentes
primar¡as y secundarias
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. SANCHEZ, Orlando: la etnomatemática y etnogeometría. 2014 (sin editar)

. Diseño curr¡cular.lurisdiccional para el nivel primar¡o.2012

. SANCHEZ, Orlando Cuadernillo de actividades sobre la lengua y cultura 2009

. RIOS Pacheco Oscar. El computador ancestral. El qu¡pus inca¡co a la yupana 1999'

D'AM BROSIO, concepto sobre etnomatemática.
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LENGUA Y LITERATURA

ruruoarvrrrutaclórv

En el área de Lengua y L¡teratura, los estudiantes cont¡núan trabaiando con los

esquemas propios de la olfobetizoción ovonzodo y, en simultáneo, se introducen en la

olfobetizoción ocodémico temprono, complej¡zándose en forma creciente las formas

lingúíst¡cas y discursivas que son objeto de aprendizaje. En este marco, los estud¡antes tienen

que part¡c¡par as¡duamente en práct¡cas de/con el lenguaje, en situaciones de lectura y

escritura que les permitan desarrollar y potenc¡ar cinco capacidades soc¡ocognit¡vas básicas:

comprens¡ón de textos: la lectura se define como un proceso cogn¡t¡vo y

comunicativo, s¡tuado soc¡al y culturalmente que d¡nam¡za interacciones entre autor, lector y

terto y pone en juego s¡multáneo act¡vidades intelectuales, afectiv¡dad, operaciones de la

memoria y tareas del pensamiento, todos factores estraté8icos para alcanzar la comprensión.

Para su eiercicio, deben pr¡orizarse los textos que exponen temas prop¡os del área (del orden

de lo lingüíst¡co y la literatura) y del mundo de la cultura, tanto como los textos literarios. cabe

señalar en este punto que se adh¡ere a una concepc¡ón ampl¡a de texto: dentro de esta

categoría se ¡ntegran no sólo los complejos verbales, s¡no también aquellos que se concretan

en distintas materialidades (audiovisuales, gráf¡cos, mult¡modales, etc.).

Producción de textos: la escritura se entiende como un proceso del pensam¡ento

or¡entado hacia un f¡n, en el que se van dando dist¡ntos subprocesos mentales a través de los

cuales el escritor lleva a cabo diversas operaciones: recupera conoc¡m¡entos prev¡os de su

memoria, construye una idea de la tarea por resotver Y de su destinatar¡o, planifica su escrito,

escribe y corrige. Por ello, se concibe como un proceso sistemático y recursivo y no como una

serie de pasos s¡n conexión. Pero, además de involucrar un proceso cognitivo y el uso de un

código de comunicación, la escr¡tura, como la lectura, es un objeto social y una práctica

cultural, lo cual significa que el escritor t¡ene conductas escriturarias propias de su contexto

social y su época, y que estas determinan los espaclos sociales donde c¡rculan lo escr¡to y sus

modalidades. Así, se establecen relaciones dialéct¡cas entre tas elecciones léxico-gramaticales y

aspectos soc¡oculturales externos a Ios textos que ejercen una influencia sobre estos.

Resolución de problemas: enfrentarse a un problema requ¡ere ut¡lizar de modo

estratégico los conoc¡mientos disponibles y, además, poner en juego nuevos conocim¡entos

para resolver una situación novedosa o diferente, tomando decisiones Sobre el proceso de

solución que debe seguirse. A través de la resolución de problemas de lectura y escr¡tura, que

plantean desafÍos de orden cognitivo y convocan conoc¡m¡entos diversos (retóricos,

l¡ngüísticos, enc¡clopédicos...), se desarrollan habilidades de lectura y escritura y hab¡lidades

más generales, vinculadas con la metacognición y la flexib¡l¡dad que es propia de la creatividad,

la invent¡va y del pensamiento crítico; a través de la resolución de problemas en Lengua y

Literatura se enseñon razonomíentos de dist¡nto orden.

Pensamiento crftico: const¡tuye una forma de pensamiento que ¡mplica el desarrollo

de habilidades tales como onolizor, refutor, defender y iustificdr puntos de visto, reol¡zdr

inferencios corredas, lormulor hipótesis, evoluar y formulor orgumentos, conTeturftacerca de

consecuencias y explicor. Desde el punto de vista del lenguaie, es obvio advertir que en

t t,¡/tfiAs
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una de las hab¡lidades definidas anter¡ormente están ¡nvolucrados procedimientos l¡ngüísticos.

Esto se expl¡ca por el hecho de que -desde algunas perspectivas que estud¡an la relac¡ón entre
lenguaje y pensamiento- es el lenguaje el que, a través de los textos, estructura el plano

menta l.

Trabajo con otros: que no s¡gn¡fica necesar¡amente el uso de técn¡cas grupales todo el

tiempo. Se deben considerar los objet¡vos, los aprendizajes que neces¡tan desarrollarse y los

contenidos a enseñar en una etapa determ¡nada, el grado de madurez de las habilidades

sociales de los estud¡antes y la complejidad de las tareas a realizar para determ¡nar cuándo es

recomendable poner en marcha trabajos de aprendizaje compartido y colaborativo. Lo

¡mportante es tener en cuenta que el objetivo fundamental del trabajo con otros es que los

participantes coordinen sus logros para un resultado común que exceda lo que cada uno podría

haber hecho por separado, y que los estudtantes tengan un rol act¡vo y protagón¡co en el

proceso de aprendizaie.

PROPÓSITOS

Valorar las posibilidades de la lengua, oral y escrita, para expresar y compart¡r ideas,

emoc¡ones, puntos de vistas y conoc¡mientos ten¡endo en cuenta la diversidad de

lenguas y de culturas de la Prov¡ncia del Chaco.

Leer, con dist¡ntos propósitos, textos narrativos, expos¡tivos y argumentat¡vos en

diferentes soportes y escenarios.

Explorar críticamente los estereot¡pos acerca de los roles sociales de mujeres y varones

y los sent¡mientos o sensac¡ones que genera la discriminación.

Part¡cipar en las diferentes situaciones de escucha y producc¡ón oral (conversaciones,

debates, exposic¡ones y narraciones), incorporando los conocim¡entos l¡ngüíst¡cos

aprendidos en cada año del ciclo y en el c¡clo anterior.

Respetar las producciones orales y escritas propias y las de los demás.

Produc¡r textos orales y escr¡tos (narraciones, exposic¡ones, cartas y argumentac¡ones)

atendiendo al proceso de producción y al propósito comun¡cativo, las características

deltexto, los aspectos de la gramática y de la normativa ortográfica, la comun¡cabilidad

y la legibilidad.

Reflex¡onar sobre los aspectos normativos, Sramaticales y semánt¡cos de la lengua

como cond¡ción indispensable para la expresión del pensam¡ento y no como mero

¡nstrumento de construcción de un texto.

N[RAs
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lncorporar y valorar las TIC no sólo como recursos didácticos sino como á

acceso y producción de conocim¡entos y adquisición de saberes.
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Reflex¡onar acerca de los procesos de aprend¡zajes vinculados con la comprensión,

interpretación y producc¡ón de textos orales y escr¡tos (metacogn¡ción).

SABERES Y APRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE: COMPRENSIóN Y PRODUCCIóN ORAt

Part¡cipac¡ón asidua en conversac¡ones sobre temas propios del área de lengua y del

mundo de la cultura, a part¡r de informaciones y opin¡ones proven¡entes de diversas

fuentes.

Producc¡ón de textos orales diversos, adecuados a múlt¡ples destinatarios y situaciones

comun¡cat¡vas: la acción discurs¡va es impresc¡ndible para eltratam¡ento de la oralidad,

ya que perm¡te al sujeto enfrentarse con las complejidades del universo lingüíst¡co en

su relación con el mundo social, En este sentido, cuanto más variadas sean estas

situac¡ones, y cuanto más problemas pongan en ¡uego, tanto más se favorecerá un

aprendizaje genuino y una aprop¡ciación del discurso por parte del estudiante.

Reflexiones sobre la propia oralidad: es ¡mportante que estas reflexiones no sólo sean

pensadas en térm¡nos normativos (lo "correcto" y lo "incorrecto"), sino, ante todo en

función de su adecuación a la situación comun¡cat¡va que se presenta y a los objet¡vos

que el estud¡ante se ha formulado a partir de ella.

Esto supone:
En la conversación:

- sostener el tema de conversación.

- Respetarmáximasconversacionales.

- Respetar turnos de palabra.

- Em¡tir op¡niones.

- Emplearvocabulario adecuado a la s¡tuación.

- Emplear recursos paraverbales (entonac¡ón e ¡ntensidad fónicaly no verbales (gesto,

postura corporal), adecuados.

- Reflexión sobre el aprendizaje.

En la discusión:
- Distinguir tema/problema, hecho/opinión en las ¡ntervenciones.

- man¡festar y explicitar las razones para defenderla y apoyar o refutar la de

- los demás.

Escucha comprensiva de textos refer¡dos a temas de ¡nterés general expresados por el

docente, los compañeros, otros adultos en programas radiales y telev¡sivos

Esto su pone:

En la narración:

t trtignAsL
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- ident¡f¡car sucesos, participantes, marco, espacio temporaly relaciones cronológ¡cas.

- emplear conectores y reconocer su función.

- metacognición.

En la exposic¡ón:
- tener en cuenta la estructura de la exposición (presentación, desarrollo y cierre)

- identifica r tema y su btema, recu rsos: e.iem plos, com pa ra c¡ones, def¡n ic¡o nes, pa ráfrasis

y recapitulaciones.

- tomar nota en forma individual y grupal utilizando los recursos pertinentes.

- recuperar en forma oral la informac¡ón relevante.

- exponer empleando la estructura prop¡a.

EJE: LECTURA Y PRODUCCIÓN ESCRITA

Participación asidua en práct¡cas de lectura de textos provenientes de diversas fuentes,

que contemplen temas específicos y del mundo de la cultura, que desarrollen

¡nformación y op¡n¡ón de manera ampliada, con propósitos diversos (leer para

informarse, para construir op¡nión, para elaborar un escrito, para averiguar datos, para

compartir y/o confrontar con otros lo leído).

Esto supone:
- Elegirfuentes, buscary seleccionar ¡nformación en diferentes soportes.

- Poner en .juego estrateg¡as de lectura adecuadas al género del texto y al propósito

lector: reconocer paratexto e ¡ntencionalidad. Relacionar la informac¡ón cuando sea

pert¡nente.

- lnfer¡r el sign¡ficado de las palabras desconocidas a partir del campo semántico y luego

consultar con diccionar¡o.

- Relectura para mon¡torear comprensión e ¡nterpretación.

Producción escrita de textos l¡terarios y no l¡terarios.
- ldent¡f¡car lo relevante o ela bora r organ¡zadores Bráf¡cos o resúmenes.

- Redactar, agrupar ideas, conectar ¡nformac¡Ón, restablecer conex¡ones ló8icas

temporales por medio de conectores.

- Coloca r títu lo y su btítu lo que oriente la lectu ra.

- Socializar las interpretac¡ones y las producciones.

- Leer con fluidez.

Texto exposit¡vo:
- Reconocer recursos de los textos expositivos.

- Presentar tema/problema y desarrollar la relación con subtemas.

- Emplear e.iemplos, comparaciones y def¡n¡ciones.

- Acompañar eltexto con gráficos y organizadores

- lncluir un cierre con síntes¡s.

Texto narrat¡vo:
- ldent¡f¡car estructura y secuencia narrat¡va.

- Eleg¡r y reconocer la voz que da cuenta de los hechos.

- lncluir d¡álogos y descr¡pc¡ones. \--
Protresión temática:

- Ampl¡ar eltema mediante organizadores gráficos o resúmenes.

[. l,itJtRAS
do EduceclÓn
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cartas formales:
- Determ¡nar propósito comun¡cativo.

- ldent¡f¡car enunciacior y enunciatario.

- Respetar el registro formalY la estructura propia de las cartas formales.

En todas las situaciones de escr¡tura supone:

- Plan¡f¡cartexto (género, propósito y dest¡natario)

- Consu ltar material bibliogÉfico

- Determinar qué se quiere decir y en qué orden

- Redactar borradores.

- Socializar el texto: el docente observará la coherencia y el empleo de los recursos

cohes¡vos.

- Reescribir el texto empleando estrateg¡as de reformulación, respetar las convenciones

dela puesta en página del texto (legibil¡dad, unificación de Srafía) ed¡tar y publ¡car la

versión final.
- Reflexionar sobre el proceso de redacción.

. Escucha atenta y lectura frecuente de textos literar¡os de trad¡ción oraly de autores de

la región, de pueblos indígenas, locales, nacionales y extranjeros'

Esto supone:
- Leer cuentos de autores reg¡onales, nacionales y extranjeros'

- Adquirir la noción de género como principio clasif¡cador (realista, maravilloso y

polic¡al); analizar Y compartir interpretac¡ones, dist¡nguir tiempo de la histor¡a y tiempo

del relato. Diferenciar tipos de narradores.

- Leer, ana|izar y compartir las interpretac¡ones de los cuentos para cont¡nuar con tramas

más comple¡as, sumar peGonaies, complejizar la temporal¡dad y producir textos que

recomienden sus lecturas. (reseña, publicidad, etc.)

- Escuchar, leer, analizar e interpretar poesías de la trad¡c¡ón oral, de autores regionales,

nacionales y extranjeros.

- Reflexionar sobre la función del lenguaje poét¡co.

. producción de textos de de textos narrat¡vos y poéticos que pongan en jueBo las

convenc¡ones propias de los géneros de las obras leídas, que ayuden al estudlante a

desnaturalizar su relación con el lenguaie.

Esto supone:
- Escribir textos narrátivos y poét¡cos a partir de cons¡gnas que propicien la invención y

la experimentación.

EJE: REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Reconocimiento y valoración de las lenguas y var¡edades lingüísticas presentes en la

comunidad, en los textos escritos y en los medios de comun¡cac¡ón aud¡ovisuales para'

con la or¡entación del docente, comp

Reflexión desde un enfoque sociolingüíst
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indagando el prestigio y desprestig¡o de las lenguas. Considerar la situación

sociolingüística de las tres lenguas indígenas de la prov¡nc¡a: Qom, wichí y Moqo¡t.

Reflexión sistemática, con ayuda del docente, sobre unidades y relaciones gramaticales

y textuales distintivas de los textos trabajados en el año, así como también en

situac¡ones específ¡cas que perm¡tan resolver problemas, explorar, formular hipótes¡s y

discutirlas, analizar, general¡zar o sintetizar, formular ejemplos y contraejemplos,

comparar, clasificar, aplicar pruebas, usando un metalengua.ie compartido en relación

con:

La narrac¡ón: estructura prototíp¡ca. Distintas func¡ones de la descripción y el diálogo

en el relato. Personas gramaticales y t¡pos de narrador. Los t¡empos verbales propios

del relato y sus correlaciones. Conectores temporales, causales y consecut¡vos.

Los textos de divulgación: el presente para marcar la atemporalidad. Los adjetivos

descr¡pt¡vos para caracter¡zar los objetos presentados. Organizadores textuales y

conectores. Procedimientos: ejemplos, definiciones, comparaciones y paráfrasis.

Los textos de op¡nión: tema, opin¡ón y fundamentación. Conectores

Las var¡aciones de sentido en las reformulaciones (cambios del orden de los

elementos, sust¡tuciones de palabras o expres¡ones por otras sinón¡mas, el¡m¡nación,

expansión).

Los constituyentes de las oraciones a través de pruebas (camblo de orden, sustitución,

¡nterrogación).

Clases de palabras: sustant¡vos, adjetivos, verbos, prepos¡ciones, adverb¡os, artículos y

pronombres (personales y posesivos).

Palabras variables e invariables. CateBorías morfológicas nominales (género y número)

y verbales (tiempo, modo y persona). concordancia.

La construcción sustantiva y verbal (núcleo y modificadores y funciones s¡ntácticas en

la oración simple).

Las relaciones de significado entre las palabras: sinónimos, antón¡mos, hiperónimos,

hipónimos, para la ampliación del vocabulario y para ¡nferir el significado de las

palabras desconocidas, como procedimiento de cohesión y como recurso de estilo.

La formación de palabras (morfotogía derivat¡va: sufiiación, prefijac¡ón, compos¡ción) y

algunos casos de et¡mología para la ampl¡ac¡ón del vocabulario, para infer¡r el

sign¡ficado o Ia ortografía de alguna palabra.

1265

La reflexión acerca de los usos correctos y del sentido de algunos s¡gnos de pu
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Esto supone:

- Conocer reglas ortográficas corresPondientes al vocabular¡o cot¡diano y escolar

recuperándolas en situac¡ones de escritura.

- Recuperar en s¡tuac¡ones de escritura el uso correcto de signos de puntuación y su

sentido.

- Reconocer y reflexionar sobre el uso: clase de palabras (sustant¡vo, adiet¡vo, verbo,

verboide, prepos¡ciones, adverbios, artículos y pronombre), palabras variables e

¡nvariables. Categorías morfológ¡cas y verbales. Concordancia'

- Reconocer funciones de las palabras en la oración.

- Relac¡onar significados: sinónimos, antónimos, hipónimos e h¡perón¡mos para

ampliación de vocabula r¡o.

- Reconocer formación de palabras: sufijos y prefilos.

NIVEL 2

EJE: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIóN ORAL

Part¡cipac¡ón en conversac¡ones y discusiones sobre temas propios del área y del

mundo de la cultura, a partir de informaciones y op¡n¡ones proven¡entes de diversas

fuentes, con adecuac¡ón de los reg¡stros a la situación comun¡cat¡va'

Esto supone:

En la conversac¡ón:
- sostener el tema de conversación;

- realizar aportes a través de la presentación de eiemplos, comparaciones'

- referencias a fuentes consultadas, paráfrasis de citas, exposición de datos'

- formulac¡ón de Preguntas;

- sol¡citar y aportar aclaraciones que permitan ampliar la información' remitiéndose a

fuentes consultadas, que se ajusten al contenido y al propósito;

- dar y pedir op¡n¡ones y explicaciones;

- ut¡l¡zar recursos paraverbales (entonación, tono de voz, volumen) y o

- verbales (gestos, postura corporal) adecuados.

En la discusión:

d¡scrim¡nar entre tema y problema, hechos y opiniones en sus intervenciones y

en las de los demás;

manifestar una posic¡ón y expl¡citar las razones para defenderla y apoyar o

refutar las de los demás;

emplear expresiones l¡ngüísticas con las que fundamenten acuerdos y desacuerdos'

Comprensión de textos referidos a saberes disciplinares y de interés general en

Esto supone

h
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- ident¡ficar el o los sucesos, las personas o personajes, el t¡empo, el espacio; las

relac¡ones temporáles y causales; descripc¡ones de lugares, ob,¡etos, personas y

procesosi art¡cular el conocim¡ento formal (narración ficcional o no ficcional, géneros,

reg¡stros l¡ngüísticos deltexto, entren otros) con el uso práct¡co, realizando ¡nferenc¡as

que globalicen o parc¡alic€n la recuperac¡ón de datos.

En la expos¡ción:
- discriminar, con la colaboración del docente cuando la s¡tuac¡ón lo requiera, el tema,

los subtemas, así como e.iemplos, def¡n¡c¡ones, comparaciones, paráfrasis,

recapitulaciones y otros recursos;

- reconocer la posición del expositor en reláción con eltema abordado;

- tomar notas, en forma individual o grupal empleando diversos procedimientos de

- abreviación y otras marcas gráficas;

- recuperar en forma oral la información relevante de lo que se ha escuchado a part¡r de

lo reg¡strado por escrito, cotejando las d¡ferentes versiones.

En la artumentac¡ón:
- discr¡m¡nar, con la ayuda del docente, entre hechos y op¡niones; tema, problema,

op¡n¡ón y fundamentación;

- reconocer tesis y argumentos, expresiones para manifestar acuerdos o desacuerdos,

valoraciones subjetivas, entre otras, ¡dentif¡car conectores y sus funciones, las

expres¡ones para man¡festar acuerdos o desacuerdos, los modos de justificar las

posic¡ones asumidas, los juicios de valor, distingu¡r entre aserción y posibilidad (hechos

y opiniones).

Producción de textos orales, en pequeños grupos y/o de manera individual

Esto supone:
En Ia narración:

- caracter¡zar el tiempo y el espac¡o en los que ocurren los hechos; presentar las

personas o personajes, las acciones ordenadas cronológicamente y las relaciones

causales que se establecen entre ellas;

- inclu¡r discursos referidos (directos e ¡nd¡rectos), empleando adecuadamente los

verbos de dec¡r y los tiempos verbales de acuerdo con un t¡empo base estructurante.

En la expos¡ción
- selecc¡ona!., analtzar y contrastar dist¡ntas perspectivas de los textos seleccionados, con

la colaboracrón del docente;

- ordenar, jerarquizar la información y seleccionar los recursos prop¡os de la exposición

(definiciones, ejemplos, comparaciones, reformulación de ideas,

- recap¡tulaciones, entre otros) con la colaboración del docente; considerar los

conectores y sus func¡ones;

- tener en cuenta las partes de la exposición (presentac¡ón del tema, desarrollo, cierre;

utilizar fórmulas de ¡n¡c¡o, desarrollo y c¡erre apropiadas para la exposición) y

establecer relac¡ones entre los diferentes subtemas;

elaborar y util¡zar esquemas, ¡lustraciones y otras apoyaturas en distintos $
gráficos;

É.I.'¡JERAs
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- elaborar un ¡n¡c¡o atract¡vc para los oyentes y una síntesis con los aspectos

fundamentales tratados. responder tas preguntas del aud¡tor¡o
En la argumentación

- definir eltema y presentar, mn la colaboración del docente, los hechos o situaciones a

los que se hace referencia, la postura personal y los fundamentos que la sost¡enen;
seleccionar un tema polém¡co para desarrollar; leer textos relac¡onados con el tema
vinculados con dist¡ntas fuentes;

- emplear expres¡ones l¡nBüísticas con las que just¡fiquen acuerdos y desacuerdos;
considerar los conectores y sus funciones.

EJE: LECTURA Y PRODUCCIóN ESCRITA

Part¡c¡pac¡ón en prácticas de lectura de textos proven¡entes de diversas fuentes, que

divulguen temas específ¡cos del área y del mundo de la cultura, que desarrollen
información y opin¡ón sobre el o los temas de manera ampliada, con propósitos

diversos (leer para informarse, para constru¡r opinión, para hacer, para averiguar datos,
para compart¡r y/o confrontar con otros lo leído).

Esto supone:
- Elegir (en forma individualo grupal) elo los temas a tratar
- Buscar y seleccionar las diversas fuentes (enciclopedias, libros, textos en soportes

electrónicos, suplementos de diarios, artículos de revistas, ¡nformantes, entre otras)
vinculadas con dicha temática.

- Leer los textos:

- Poner en juego estrateB¡as de lectura adecuadas al género del texto y al propósito

lector: consultar elementos del paratexto, reconocer la ¡ntencionalidad, relacionar la

información de los textos con sus conocimientos, realizar ant¡c¡pac¡ones cuando sea

pert¡nente detectar la información relevante, realizar ¡nferenc¡as y establecer

relaciones entre el texto, las ¡lustraciones y/o los esquemas que puedan acompañarlos
(gráf¡cos, mapas, infografías);

- ldentif¡car las relaciones intertextuales y contextuales, acordes a determ¡nados

sistemas de producción;

- Anal¡zar en los textos narrat¡vos, la secuencialidad, la causalidad de las acciones, las

d¡ferentes voces;

- lnferir el signiflcado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio

texto brinda, (campo semánt¡co, familia de palabras, et¡molo8Ía), la consulta del

d¡ccionar¡o determinando la acepc¡ón pertinente;
- Monitorear los prop¡os procesos de comprens¡ón, y mejorar los espacios vacíos de

¡nterpretación, a través de la relectura, la interacc¡ón con el docente y los pares, y la
consulta a otras fuentes;

- Reconocer la función que cumplen en los textos expositivos, las def¡niciones,
refo rm u lacio nes, citas, comparac¡ones y los ejemplos; Identif¡car
expres¡ones que ponen de manifiesto la subjetividad del productor del text

LlllÉRAs

ras o

o

7L
Prol.

d8 fúucrciün



1265
Releer seleccionando de cada texto la informac¡ón pertinente que amplíe la del eje o
tema eleg¡do; cuando el propósito de lectura lo requiera, tomar notas reg¡strando la

información relevante o elaborar organizadores gráficos o resúmenes;

Partic¡pación en procesos Ce escrltura de textos no ficcionales, en situac¡ones

comun¡cat¡vas reales o simuladas, en pequeños grupos o de manera individual,

refer¡dos a temas específicos del área, del mundo de la cultura y de la vida ciudadana,

exper¡encias personales, entre otras pos¡billdades, previendo diversos destinatarios

Esto su pone:

En los textos narrat¡vos

- elegir una voz que dé cuenta de los hechos y sucesos relevantes que construyen la

tra ma;

- presentar las personas o personajes, el t¡empo y el espacio en los que ocurren los

hechos; respetar o alterar el orden cronológico, sostener la causalidad de las acciones;

- incluir, si el texto elegido y la situación lo requieren, d¡scursos directos e ¡nd¡rectos y

descripciones.

En los textos exposit¡vos
- Presentar el tema/ problema y desarrollar la informac¡ón estableciendo relaciones

entre los d¡ferentes subtemas, utilizando la función referencial del lenguaje en campos

específicos del conoc¡miento a trabajar;
- Emplear, cuando sea pert¡nente, explicac¡ones, ejemplos, comparac¡ones, definiciones,

causalidades y otros enunciados, reformulando el pasaje de la variedad coloqu¡al

propia de la oralidad, a la variedad estándar escrita, apta para una situación de

enseñanza y aprend¡za.ie;

- Organizar el texto empleando el títulos y subtítulos, s¡ el texto lo requiere;

- Configurar el texto empleando gráficos, esquemas y otros organ¡zadores del texto

escr¡to.

En las cartas formales
- determinar el propósito comunicativo, ¡dentificar el o los destinatarios y el rol que

asume el autor del texto;
- respetar el reg¡stro formal, utilizar frases de apertura y cierre adecuadas.

En los textos de opin¡ón
- comentar sobre lecturas personales, películas, crít¡cas de espectáculos, notas

periodísticas sobre problemáticas de interés social, entre otros;

- elegir un tema/problema y fijar una pos¡ción personal al resPecto, formulando

argumentos que sostengan la posic¡ón tomada, organ¡zarlos en un orden adecuados y

enunciarlos de manera comprensible;

- emplear palabras y expresiones que man¡f¡esten valoraciones y recursos tales como

ejemplos, testimonios, reseñas, citas, entre otros;

- usar un repertorio var¡ado de verbos de dec¡r.

Las situac¡ones de escritura suponen, F
- Planificar el texto tomando en cuenta el género, el propósito y el/los destinatar¡
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s¡tuaciones que así lo requieran; determinar qué se quiere decir y en qué orden
(contenido semánt¡col.

Redactar realizando por lo menos un borrador del texto prev¡amente planificado,

teniendo en cuenta: el género, el tema y el propósito, la redacción correcta de las

orac¡ones, la segmentac¡ón en párrafos, la normativa ortográfica y ¡a puntuac¡ón;

empleando un vocabulario amplio, preciso y adecuado, en sus térm¡nos específicos.

Socializar y rev¡sar el texto produc¡do tomando en cuenta las observaciones del

docente y de sus pares en relación con: el desarrollo del/de los tema,/s y la

organ¡zación de las ideas, el uso de conectores y de los signos de puntuac¡ón; la

sintaxis, el léxico y la ortografía; la existencia de digresiones, redundancias y

repeticiones innecesarias.

Reescr¡b¡r el texto (de manera individual y/o en pequeños grupos) poniendo en juego,

según lo que se requiere, estrategias de reformulación que perm¡tan sustitu¡r palabras

y expresiones por otras de sign¡f¡cado equivalente; om¡tir ¡nformac¡ón o expresarla de

una manera más general; eludir palabras y expres¡ones innecesarias o repetidas;

agregar información; reordenar oraciones y/o párrafos. Respetar las convenciones de la

puesta en página del texto (ieg¡bil¡dad y unificar la grafía empleada acordes a las

ex¡genc¡as del texto); editar y publicar, en diferentes soportes, la vers¡ón final.

Reflex¡onar acerca del proceso de escritura llevado a cabo (metacognición).

EJE: LITERATURA

Escucha atenta y lectura frecuente de textos literarios locales, regionales, de pueblos

indígenas, nacionales y extranjeros, e incorporac¡ón de proced¡mientos del discurso

l¡terario y de reglas de ¡os distintos Béneros.

Producción de textos de invención, que los ayude a desnatural¡¿ar su relación con el

lenguaje, y de relatos que pongan en juego las convenciones propias de los géneros

literarios de las obras leídas para pos¡bil¡tar experienc¡as de pensam¡ento, de

¡nterpretación y de escr¡tura.

Esto su pone:

Novela:

Leer novelas de autores regionales, nacionales o extranieros.

Adquirir la noción de género como princ¡p¡o clasificador (realista, fantást¡co y pol¡ciaU;

analizar y compartir interpretac¡ones, d¡st¡nguir tiempo de la h¡stor¡a y t¡empo del

relato. D¡ferenciar tipos de narradores.

Leer, analizar y compart¡r las ¡nterpretac¡ones de novelas adecuadas al perfil del lector,

su mar personajes, comple.iizar la temporalidad, variedad de voces y conflictos.

Producir informes de lecturas.

Escuchar, leer, analizar e ¡nterpretar poesías de la tr¿d¡c¡ón oral y

reg¡onales, nacionales y extran.ieros.

escrita de autores
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Reflexionar sobre los recursos del lenguaje poético (figuras, juegos sonoros,

versificac¡ón y rima) y sus efectos en la creac¡ón de sentido para res¡gn¡f¡car.

Teatro:
Leer y analizar obras.

Reconocer la acción, confl¡cto, personajes, mot¡vaciones y relac¡ones

Diferenciar parlamentos de personajes y acotac¡ones.

Representar escenas de las obras leídas o de recreac¡ón colect¡va.

EJE: REFLEXIÓN SOBRE LA LENGUA Y TOS TEXTOS

Reconocimiento y valoración de las lenguas y variedades lingüíst¡cas presentes en la

comunidad, en los textos escr¡tos y en los med¡os de comunicac¡ón audiov¡suales para,

con la orientac¡ón del docente, apropiarse de las nociones de lectos y re8¡stros, y

usarlos de manera adecuada. D¡st¡ngu¡r entre correcc¡ón y adecuación. Reflexionar

desde un enfoque sociol¡nBüístico e intercultural, sobre algunos usos locales,

indagando Ias razones de prest¡g¡o o desprestigio de las lenguas. Considerar la

s¡tuación soc¡olingüística de las tres lenguas indígenas of¡c¡ales de la provincia: Qom,

WichÍ y Moqo¡t.

Reflexión sistemát¡ca, con ayuda del docente, sobre un¡dades y relaciones gramat¡cales

y textuales distintivas de los textos trabaiados en el año, así como también en

situaciones específicas que perm¡tan resolver problemas, explorar, formular hipótesis y

d¡scutirlas, analizar, generalizar o s¡ntetizar, formular ejemplos y contraejemplos,

comparar, clasificar, aplicar pruebas, usando un metalengua.¡e compartido en relación

con:

Í265

f. ll¡Jf8¡s

las característ¡cas de algunos géneros discurs¡vos trabajados en la lectura y escr¡tura

(géneros literarios y no literarios);

la narración: estructura prototípica. d¡st¡ntas func¡ones de la descripclón y el diálogo en

el relato. personas gramatical es y t¡pos de narrador. los t¡empos verbales prop¡os del

relato y sus correlac¡ones. conectores temporales, causales y consecutivos;

los textos de divulgación: el presente para marcar la atemporalidad. los adjet¡vos

descr¡pt¡vos y las nominalizaciones.

organizadores textuales y conectores; proced¡mientos: ejemplos, def¡nic¡ones,

comparaciones y paráfrasis, descripc¡ones y narrac¡ones, y recursos gráficos.

los textos de opinión: la tesis y los argumentos; la distinción entre aserción y

posibilidad; los adjetivos con matiz valorat¡vo; or8anizadores textuales y conectores;

las distintas formas de ¡ntroducir la palabra del otro: est¡lo directo e ¡ndirecto y verbos

¡ntroductor¡os (ampliación del repertorio de los verbos del decir), correlaciones en el

est¡lo ¡nd¡recto;

las variac¡ones de sent¡do en las reformulaciones (cambios del orden de los elementos,

sust¡tuc¡ones de palabras o expresiones por otras sinónimas, el¡minación,

clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, a los

adverbios, artÍculos y pronombres (personales, posesivos, demostrat¡vos e

ex !sión);
est
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¡nterrogat¡vos y exclamativos);las palabras var¡ables e invariables; categorías

morfológicas nominales (género y número) y verbales (tiempo, modo y persona);

concordanc¡a; la construcc¡ón sustant¡va y verbal (núcleo y modificadores) y func¡ones
s¡ntácticas en la oración simple;

las relaciones de significado entre las palabras: sinónimos, antón¡mos, hiperónimos,
hipónimos, para la ampliación del vocabulario y para inferir el significado de las

palabras desconocidas; como proced¡m¡ento de cohes¡ón y como recurso de estilo;

la formación de palabras (morfología der¡vativa: sufrjación, prefijación, composición) y

algunos casos de etimología para ¡a ampliac¡ón del vocabulario, para inferir el

s¡gnif¡cado o la ortografía de alguna palabra.

El conoc¡miento de algunas reglas de la ortografÍa correspond¡entes al vocabulario

cotidiano y escolar.

a narrativa.

Esto supone:
Norma y usos:

- Aprop¡arse de de las reglas ortográficas y de la puntuación.

- Apropiarse del uso convenc¡onalde marcas t¡pográficas (negr¡ta, cursiva, subrayado,

mayúsculas, etc.) para marcar intencional¡dades.
- Caracterizar géneros discursivos traba.jados en la lectura y escritura (géneros literarios

y no l¡terarios)

- Distinguir entre aserción y pos¡bilidad en los textos argumentat¡vos; los adjet¡vos con

matiz valorativo; organ¡zadores textuales y conectores.

- lntroducir la palabra del otro: estilo directo e ¡nd¡recto. Verbos introductor¡os.

- Analizar neologismos en las diferentes áreas.

NIVEL 3

EJE: LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS LITERARIOS.

Lectura reflex¡va de textos narrat¡vos, poéticos y teatrales:

Organizar e ¡nterrelac¡onar las lecturas literarias con otros discursos sociales y con

otras prácticas expres¡/as.

Analizar, d¡scut¡r y sistematizar discursos para generar d¡álogos con otras culturas y

complejizar el modo de explorar y abordar el texto l¡terar¡o.

Expandir el campo de las ¡nterpretaciones que perm¡tan sostener distintos puntos de

v¡sta.

Real¡zar ¡nterpretaciones que generen un pensamrento crítico, relac¡onal y conceptual

a part¡r de la lectura de las obras narrativas, poét¡cas y teatrales.

Discutir los efectos que producen los sentidos en la organización de I
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Recuperar y profund¡zar noc¡ones sobre los proced¡mientos del lenguaje poét¡co, al

explorar continu¡dades y rupturas en los procesos de creación en la poesía y en el

teatro.
Descubr¡r relaciones de intertextual¡dad (reelaboraciones, parod¡as, citas, alusiones,

etc.) entre las obras seleccionadas.

Indaga r la presenc¡a de grandes m itos e n obras de diferentes épocas y cu ltu ras.

Anal¡zar relac¡ones entre la l¡teratura, otras expresiones artísticas, otros discursos

soc¡ales y comparar las adaptac¡ones y reformulaciones

EJE: LECTURA Y ESCRITURA DE TEXTOS NO LITERARIOS

Lectura y escr¡tura complejizada en cuanto altem¿, est¡lo y estructura

V¡ncula textos no literarios a temas específ¡cos del área y de la orientación en diálogo

con la literatura util¡zando d¡stintos soportes.

Confrontar datos, construir opiniones, compartir con otros lo leído en un marco de

indagación personal y colect¡va.

Consu ltar fue ntes (¡mpresas y d¡g¡tales)en el contexto de una búsqueda temática.

Desarrollar estrategias de búsqueda en la WEB para promover la autonomía.

Leer con fluidez frente a un aud¡tor¡o en una situación que de sentido a la práctica.

Real¡zar lectura crítica de los textos argumentat¡vos y ponerlos en diálogo con la

lectura literar¡a.

Escribir, con la colaboración del docente, textos que art¡culen lectura y escr¡tura.

Escribir textos propios en el ámbito del mundo de la vida en comun¡dad.

Lectura y escr¡tura de textos instrumentales

Comprender la utilidad de los textos ¡nstrumentales.

Caracter¡zar los t¡pos de textos: curr¡culum, carta de presentac¡ón, acta, sol¡c¡tud, notas

va rias.

Planificar según las característ¡cas propias de cada texto, los temas, el propósito y los

destinata rios.

Redactar de manera individual, en borrador, atendiendo a los aspectos formales.

P rese nta r vers¡ón definitiva habiendo revisado, corroborado y corregido el borrador.

EJE: COMPRENSIÓN Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS ORALES

Partic¡pac¡ón, planificada y reflexiva como oyentes, productores en conversaciones,

exposiciones y debates en torno a temas vinculados con el área y la orientación.

Part¡cipar en variadas experiencias de ¡nteracción oral, en diversas situaciones

comun¡cat¡vas. Que habil¡ten el reconocim¡ento y respeto porladivers¡dad l¡ngüíst¡ca

AT NffiA5
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Reflexionar sobre la construcción de la información en los medios masivos de

comunicación y advertir la relación entre la construcción de sentido y las condiciones

de producción.

Debate:

Acordar tema,/problema, delimitar alcances y proyecciones.

Definir pos¡ción personal, ensayar.

Constru¡r diferentes tipos de argumentos que tengan en cuenta los cr¡terios

argumentat¡vos.

Ela borar guiones con secuencias argumentat¡vas con el aporte de pruebas y ejemplos.

Tomar en cuenta lo que d¡cen los demás para, s¡ es necesar¡o, refutar.

Exposiciones:

Reconocer estrate8ias explicat¡vas y argumentativas y sus proced¡mientos.

lmplementar estrategias de registro: tomar nota, elaborar preguntas, etc.

Del¡mitar el tema de la exposición: buscar información, verificar fuentes, planificar la

exposición.

Exponer art¡culando los recursos paraverbales y no verbales para reforzar la oral¡dad.

Usar soportes de apoyos cuando sea necesario.

Entrevistar

S¡mular entrev¡stas laborales que impl¡can: definir foco de interés en función del

propósito, potenciar las apt¡tudes del entrevistado.

Real¡zar entrev¡sta: formular preguntas en función a la s¡tuación comun¡cativa

pertinente. Ut¡l¡zar diferentes formas de registros, toma de notas, grabac¡ón,

sistematizac¡ón de respuestas en función del propósito de la entrevista.

UE: REFLEXIóN SOBRE EL LENGUAJE

Exploración de la h¡stor¡a de la evolución de la lengua española en contacto con las

lenguas originarias de la región, y su relac¡ón de conquista y colon¡zación.

Par-ticipar de experienc¡as que permitan el reconocimiento y respeto por la diversidad

l¡ngüíst¡ca.

Participar en espacios de intercambio con representantes de pueblos or¡ginarios.

Recuperación y profundización de los saberes previos sobre las unidades y relaciones

gramaticales y textuales.

Rev¡sar escr¡tura y reflex¡onar acerca de los usos incorrectos de c¡ertos pronombres

relativos

Reftexionar sobre el uso crítico y la pertinencia de los correctores ortográf¡cos d itale
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Emptear los usos convencionales de algunas marcas tipográficas: negr¡ta, curs¡va,
subrayado y mayúsculas, para marcar intención, orientar al lector o man¡pularlo.

Todo lo menc¡onado anteriormente para ciclo básico y or¡entado supone:

La part¡c¡pación en foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios entre otros formatos
inst¡tuc¡onales organizados en torno a temas y problemas que vinculen a la l¡teratura
con otros d¡scursos soc¡ares. También en proyectos de escritura coraborativa de ficción
en soportes v¡rtuales var¡os.

ORIENTACIONE5 DIDÁCTICAS

La escuela debe proponer estrateg¡as de enseñanza que tengan en cuenta ra rearidad
personal, social y cultural de ros estud¡añtes, para elo ras capacidades se desarrolaran en
relación con los contenidos a abordar; concibiéndoros como ros saberes a aprender y enseñar,
que ¡ncluyen no solo conceptos, sino tamb¡én ideas, valores, normas, actitudes, hab¡lidades,
destrezas y procedim¡entos.

Las capac¡dades a desarrollar son: producc¡ón de texto, comprensión lectora,
resolución de problemas, trabajo con otros y pensamienio crít¡co.

EstrateBias metodológicas

Las estrateg¡as metodoróg¡cas constituyen er eje de ra propuesta de acción d¡dáct¡ca,
entendida como ¡ntervenc¡ón, que realiza el docente. su def¡n¡c¡ón es entend¡da como una
verdadera "construcción". SeBún Edelstein y Cor¡a (199S) ,,la expresión, construcc¡ón
metodológica, impl¡ca reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de elaborar dicha
propuesta de enseñanza. Deviene así fruto de un acto singularmente creat¡vo de art¡culación
entre la lógica disciplinar, las pos¡b¡l¡dades de apropiación de ra misma por ros sujetos y ras
s¡tuac¡ones y los contextos part¡culares que constituyen ámbitos donde ambas lógicas se
entrecruza n"

Entre las estrategias d¡dácticas podemos encontrar ra trad¡c¡onar como ra ,,crase

mag¡stral" o exposición verbal y otras que s¡túan al alumno en un lugar más activo, de mayor
part¡cipac¡ón y compromiso, a la vez que promueven la interacc¡ón con otros en grupos, con el
docente, con recursos tecnológ¡cos d¡versos, etc.

. Talleres.

. Trabajos en grupos pequeños de d¡scus¡ón, estudio, de elaborac¡ón de proyectos, de
investigación y que pueden ser combinados con otras técnicas
Debate.

Foros.

Seminarios.

Juegos de simulación.
Estudios de casos.

Estudio d¡rig¡do y estudio independiente.

p r.D0 t ¿
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. Técnicas audiov¡sua les.

. Uso de TIC

Sin dejar de lado las otras formas básicas de enseñar
. Narrac¡ón.
. Expl¡cac¡ón.
. Diálogo e interrogatorio.
¡ Ejemplo, analo8ía, metáfora.

' APoyaturas visuales.
. Ejercicios y situaciones problemáticas.

La propuesta metodológica priv¡legiada es la de Aula Taller:

Un taller es un ámbito en el que los textos producidos son leídos y comentados por

todos y en el que existe un tiempo destinado a la reelaboración. Los estud¡antes toman la

palabra y su efect¡va part¡cipación depende del modo en que el docente coord¡ne estas

act¡vidades. La m¡sma favorece el desarrollo de las habilidades explic¡tadas en los ejes del

diseño.

En cuanto al eje de Oralidad permite una participación del alumno mediada por el

docente en la que se ofrecen, se escuchen y analicen conversaciones, d¡scus¡ones y debates de

acuerdo con pautas previamente establecidas.

con respecto a la Lectura y la Escritura, promueve un espacio de lectura reflexiva y

que pone en escena los saberes y las relaciones con lecturas previas de los estud¡antes. Es un

ámbito en el que los textos produc¡dos son leídos y comentados por todos, intercamb¡ando

opiniones según la sugerencia del grupo y del docente.

Es importante destacar que toda act¡v¡dad de escritura debe ser concebida como un

complejo proceso, donde el trabajo y la elaboración son fundamentales. Este trabajo requ¡ere

de constantes reflexiones metalingüfst¡cas y de múlt¡ples situaciones de reescritura, hasta

llegar al producto f¡nal. En este marco, las intervenciones del docente son las que dan lugar a

estas reflexiones y rev¡siones, presentando los problemas de textualizac¡ón que los alumnos

tendrán que resolver: el docente, entonces, lee, formula opciones, ¡nterroga, comenta,

compara, relee, diriSe al diccionario, (etc.), a fin de formar en los alumnos el hábito de

reelaborar y repensar sus propias producciones escritas.

Algunas considerac¡ones respecto de e§te proceso que se ponen en.iuego:

. Toda activ¡dad de escr¡tura incluye activ¡dades de lectura prev¡as, durante y después de la

producción escrita que orientan y funcionan como "controladoras" del proceso de escritura. s¡

bien la esffitura es un proceso ¡ndependiente de la lectura, el princ¡p¡o organ¡zativo de la

estructura de los textos, procede de ésta últ¡ma. Ya sea para tomarlos en cuenta, o para

rechazarlos, transgredirlos, borrar límites, lograr "híbridos genéricos", los textos funcionan

como modelos de sí mismos: para escribir cuentos, hay que leer cuentos, para escrib¡r textos

¡nformativos hay que leer textos ¡nformat¡vos, etc.

É. uflffrAs
dr Educa¡¡én
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' La propuesta está enmarcada en una situac¡ón de uso real de la lengua, que determina er
plan previo de escr¡tura (propósitos s¡gn¡f¡cativos). Es sumamente impoñante dar lugar a Ia

construcc¡ón.

. Tanto la propuesta como las intervenc¡ones del docente favorecen:

- La reflex¡ón sobre la prop¡a escr¡tura. La lectura proporciona mayor información
acerca de las característ¡cas del género (superestructura). La reflex¡ón lingüística aparece
cuando los alumnos están en s¡tuación de escr¡tura, presentada como,,problemas puntuales a

resolve/' en cada texto.

- Distintas instancias de revisión de los propios textos: El proceso de reescr¡tura debe
tender, no sólo a la transformación puntual de cada borrador, sino, paralelamente, a la
conceptualización progres¡va de las estrategias que ut¡liza la escr¡tura para lograr en el lector
un efecto determinado. Una vez, que se ha establecido un objetivo concreto, adecuado a la

s¡tuac¡ón que se plantea, hay que proponer a los estud¡antes los instrumentos para que la
escr¡tura sea eficaz en relación con ese obiet¡vo. En las suces¡vas revisiones, el docente deberá
diseñar intervenc¡ones didáct¡cas para que los estud¡antes entiendan que esa eficacia depende
del grado con que se establezca la relación ¡maginar¡a entre el autor y el lector, a través de las
marcas que el primero deja en el texto, que son las "pistas" con las que deberá trabajar el
último.

- El mejoram¡ento de la escr¡tura, desde los esquemas del alumno: el objetivo es,

reflexionar sobre el desarrollo de un proceso gue pueda transformar, no sólo la escritura, sino
también el sistema de representac¡ones que el escr¡tor t¡ene respecto de ésta. Para eso es

necesario un trabajo constante de lectura, conceptualización, y reflexión metal¡ngüíst¡ca.

En cuanto a la corrección en proceso y el trabajo con borradores: confronta los
modelos de corrección, dando cuenta de las implicancias que t¡ene empezar a traba.¡ar con la

corrección procesal-de la que aquíse habla-
Por último, en relación con el eje de Reflexión de la lengua se usa el espacio de aula

taller para desarrollar las habilidacies anter¡ores a part¡r de la reflexión, el análisis, la

comparación, etc. esto mientras se lee, escucha y escribe.

Respecto del eje de Literatura, se trata de formar un lector l¡terar¡o y la selección de
textos const¡tuye una decisión ¡mportante con la que se prop¡cia una var¡edad de lectura que
tiene en cuenta la experiencia de lectura de los estudiantes.

Los textos selecc¡onados para eltrabajo en clase deben ser:

Auténticos: las s¡tuaciones de enseñanza de la lengua y la literatura deben ser lo más

reales posib¡es, es fundamental que se trabaje con textos que circulan socialmente,
que se utilizan en los múltiples circuitos comunicativos que hay en la sociedad.

Var¡ados: Los estud¡antes deben ¡nteractuar con d¡ferentes t¡pos de texto. Es

126S

\.q:"importante el uso de textos de otras disciplinas, para favorecer la art¡culac¡ó
espac¡os curr¡culares.
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Completos: Es necesario trabajar con textos completos, sin temer a la extensión. El
buen lector es paciente: sabe esperar y disfrutar del ,,mientras tanto,,. Esta act¡tud es
fundamental para formar alumnos lectores. El uso de fragmentos de novelas, de
cuentos, de poes¡as, es una práctica hab¡tual en las s¡tuac¡ones escolar¡zadas de
lectura. Sin embargo, en el mundo real, los textos _en general, y mucho menos los
literar¡os- no sufren estos recortes que los despojan de su sentido y los desart¡culan de
la situac!ón comunicat¡va para la que fueron planteados.
Pertinentes: El docente selecciona los textos que considera más adecuados para cada
grupo de estud¡antes, las c¡rcunstancias y los saberes que desea enseñar.

El papel del docente es intermediar¡o: por lo que elige y deja eleg¡r.

"Un llbro es una cosa entre las cosas, un volumen perd¡do entre los volúmenes que
pueblan el indiferente universo, hasta que da con su lector, con el hombre destinado a
sus símbolos." Jorge Luis Borges

Esta reflexión de Borges deja entrever dos ideas: que un ribro cobra sent¡do sóro en ra
¡nstancia de Ia lectura, pero también, de alguna manera, que hay un libro para cada iector.

Que los libros y los lectores deben acercarse, es cosa sabida, pero es posible que no se
tenga en cuenta lo suficiente er paper que desempeñan ros intermed¡ar¡os en este
acercam¡ento. El docente como ¡ntermed¡ar¡o - entre er rector y er ribro - se ha convertido en
muchos casos en un obstácuro: hac¡endo de ra rectura una obrigación, sereccionando ér mismo
los textos a leer, d¡rig¡endo la lectura hac¡a una única ¡nterpretac¡ón, sometiendo a los alumnos
a interm¡nables cuest¡onar¡os acerca de ra estructura de ros textos, personares pr¡ncipares y
secundar¡os, etcétera.

Es necesario, para que el docente se conv¡erta en un intermed¡ario que favorezca ra
relación texto-lector, un cuest¡onam¡ento der ror, y de ra importanc¡a de s¡tuarse frente a ros
textos con una mayor libertad, y privilegiando el goce de la lectura. En este orden, los dos
grandes aportes que puede hacer el docente al estudiante para que se convierta en un lector
son:

Ofrecer una gran variedad de textos (de múlt¡ples autores, géneros, temát¡cas, etc), de modo
que el estudiante pueda eregir, e incruso excruir aque[os que no re interesan o con ros que no
se s¡ente famir¡ar¡zado. Esto no imprica que er docente tenga necesariamente que revar ros
textos al aula: se puede v¡sitar b¡briotecas púbr¡cas, r¡brerías de textos nuevos o usados, ferias,
armar bibl¡otecas ául¡cas entre todos, etcétera

Perm¡t¡r que esta elecc¡ón sea genuina, buscando que "cada rector se encuentre con su r¡bro,,

Sobre la Evaluación

Evaluar es una manera específ¡ca de investigar. Su finalidad es la acc¡ón; se trata de
averiguar s¡ los resultados de una acción responden a la intención que la puso en In
también, s¡

resultados.
es necesar¡o, como mod¡f¡car las formas de actuar para obtener mejo

?rol.
I,l¡¡!¡
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Tanto la evaluac¡ón como la investigac¡ón, deberán tener en cuenta ciertos criterios

que caracter¡zan el conocimiento c¡entífico, como la confiabilidad y la validez, a los que quizás

sería conven¡ente agregar la significación social, la causalidad y la abstracción, es decir la

consideración de los aspectos esenciales de acto educativo: el desarrollo de capacidades para

leer y transformar la realidad.

En este Diseño adoptamos el método de "Evaluación Part¡cipativa" que cons¡dera que

todos los sujetos de la acción son capaces de producir conocimientos, que se ¡nteresa
fundamentalmente por las representaciones que esos sujetos (docentes y estud¡antes) t¡enen
de las acciones en las que ¡ntervienen y por el sentido que t¡enen para ellos. Se conc¡be que et

conoc¡m¡ento se construye en la acción que está situado, en un contexto que integra y
completa su significado.

5e conc¡be la evaluación como un proceso de aprendizaje para todos los actores y la
convicción de que el conoc¡miento se construye en la interacc¡ón y en el diálogo, aceptando los

valores de igualdad, autonomía, libertad y diálogo. Además el proceso de evaluación
aumentará la comprensión de los actores sobre la ¡mpo.tancia y el sentido de su tarea y, en

consecuenc¡a, su compromiso, y contribu¡rá a consolidar la ¡nstituc¡ón en su contexto, tanto a
nivel de la comunidad, como de las instituciones externas.

Este D¡seño Curr¡cular se propone el "fortalec¡miento ¡nst¡tucional de la Educación

Permanente de Jóvenes y Adultos", lo que implica incrementar la capacidad de gestión de las

escuelas. La evaluación part¡cipat¡va contribu¡rá a ampliar esa capacidad y const¡tu¡rá un

espacio de formac¡ón permanente y democrática para todos los actores que intervienen en el

proceso educat¡vo.
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LENGUA INDIGENA (QOIVI, MOqOIT Y WICHI}
FUNDAMENTACION

El ser humano posee la capacidad del lenguaje. La lengua es una man¡festac¡ón
part¡cular de cada grupo humano, a través de la misma sus m¡embros se comun¡can y es s¡gno
de adscripción social, de pertenencia.

En cuanto a la lengua como elementos esencial para comunicar y transm¡t¡r la cultura,
dado que es una herram¡enta del pensamiento un medio de comunicación y expres¡ón al

tiempo que constituye la memoria histórica de las comunidades.el uso de la lengua materna
en el seno de una cultura :mplica una forma específica de comunicarse a la vez que supone
una manera de pensar y s¡gnificar el mundo.

Teniendo en cuenta todo lo abordado vemos la necesidad y la importanc¡a la

creación del espacio de lengua ¡ndígena como disciplina en el sistema de educativo b¡lingüe
inteÍcultural. Ya que en la actualidad la educación, la lengua es un sistema de signo de
comunicac¡ón para relaclonarse con su Brupo; es portadora de cultura y de conocim¡ento; es

signo de identidad, de identificarse en un NOSOTROS. Este concepto perm¡te mostrar la

diversidad comc enriquecedora del proceso pedagógico desde la ¡nterculturalidad. Favorece la

act¡tud de respeto entre personas, que hablan d¡ferentes lenguas, amplia el conocimiento de
manera de ver el mundo y de realidades d¡st¡ntas.

APRENDIZAJ ES ESPERADOS

. Adquirir y reconocer mediante el proceso de enseñanza-aprend¡zaje las estructuras de

la fonema o fonét¡ca de nuestro vocabular¡o y escr¡tura Qom. Moqoit y Wichí

' Reconocer e identif¡car las d¡vers¡dades l¡ngüísticas regionales en el Chaco.

' Analizar e Interpretar textos en la lengua Qom, MOQOIT Y WICHI

Afianzar la identidad del adolescente indígena mediante el aprendizaje y dominio de la lecto
escritura Qom, Moqo¡t Y W¡chí.

Propós¡tos generales
/ Recuperación lingüísticas
y' Revaloración lingüíst¡ca

r' Pract¡ca

Ora I

Escr¡to

obietivos
/ Contribu¡r en la búsqueda de la identidad indGena a través del estudio la lengua
y' Reconocer mediante el proceso de aprendizaje las estructuras gramaticales de las

lenguas de los pueblos WlCHl, MOQOIT Y QOM.
/ Reconocer e ¡dent¡ficar las diversidades l¡ngüíst¡cas regionales en la provincia del chaco
/ Propic¡ar el uso correcto de la lengua QOM, WlcHl y MoQOIT en las relaciones

o comunitar¡as.

ales
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CONTENIDOS PARA tA LENGUA WICHI
NIVEL 1' NIVEL 2" NIVEL 3"

EJE I:
+-Las vocales.
*-Las sem¡vocales.
*-Pronombres personales.
*Cuadro fonológ¡co.
*-Consona ntes s¡mples.
*-Consonantes y sus
equivalentes.
*-Consonantes dobles y sus
son¡dos correspondientes.
*-La glotal¡zación y su
¡m portancia.

Eje ll
*-Var¡edades regionales en el
uso social y escr¡to
comparación.
*-Vocabulario del uso
cotidiano y de rescate.
*-Hechos sobresal¡entes de
la historia:->19 al 25 de abril,
etc.
*-Traducc¡ón de oraciones
castellano y Wichí.
*-El uso del apostrofe.
*-El abecedario Wichí-
castellano.
*-Calendario: efemér¡des
indQenas.
*-Narración, cuentos,
leyendas y mitos indígenas.
*-Nombres propios, pautas

culturales.
*-S¡tuaciones cotid¡anas:
saludos formales e

informales.
*-Las d¡st¡ntas formas de
comunicación.
*-Rescate de la trad¡c¡ón
cultural; es dec¡r com¡das,
recetas, trabajos, formas de
cazar, de pescar, etc.

Diagnostico, (lengua Wichí)
*Abecedario Wichí.
*Achefwedario Wichí.
+Los sonidos, (normal, nasal,
lateral, glótico).
*El idioma Wichí de antes,
(fundamentos).
rEl idioma Wichí de actual,
(fundamentos).
*P'ALHALIS (cuentos) y
reflexión).
+Aborígenes, Wichí,
takhajhay, (fundamentos).
*Orac¡ones en W¡chí.
*Singular y Plural, (en Wichí).

esperanza, (qu¡nto año).
*La vida de nuestros abuelos
y abuelas.

*Los nombres propios en
Wichí.
* Los nombres actuales en
Wichí.
*Los puntos card¡nales.
{.WEL'A WET YACHEP,

(fundamentos).
*Los artículos, sustant¡vos,
propios, abstractos.
*Las funciones de antes:
cacique, hombres, mujeres,
niños, (fundamentos).
*Las funciones de actuales.
*La función de mensajero
W¡chí de antes y actual,
(fundamentos).
*La ca rta Wichí.
*Los valores de los pueblos
aborigenes.
*Las enseñanzas de n
antepasados, (W¡chí).
*Plantas medic¡na les.

creenc¡as,

*La estación
(fundamentos).
*Sembra ndo

del año,

nuestra

*Las

(fundamentos).

EJE l: La ORALTDAD: La

conversación
. Los turnos de
intercamb¡o.
. Saludos cotidianos.
Formal e informal-
. Instrucc¡ones y
consignas orales.
. preguntas y
respuestas, ¡dent¡dad personal.
. Diversidad de discursos
cuentos, relatos, canciones,
narración y re narración breve.
. Descripción breve de
situac¡ones cot¡d¡anas
objetivos, cl¡ma, al¡mentos,
juegos, viv¡endas personales.
. Exposición breve con
soportes gráficos.
. Pronunciac¡ón y
entonación-
. Discursos rad¡ales
not¡cias, publ¡c¡dad, mensajes.
. El uso del apóstrofe.
. Calendario efemérides
indígenas.
. Vocabular¡o formal e

informal cotid¡ano.
. Vocabu lar¡o según las

etapas: ¡iño - joven -Adulto.. D¡st¡ntas formas de
comunicac¡ón.

Rescate Cultural:
. Com¡das, recetas,
trabajos, formas de cazar y
pescar,
. Roles de cada
¡ntegrante de la familia. padre.

H üos.
. Variedades lingüíst¡cas
w¡chi (Misión Nueva
Pompeya).
. Var¡edades regionales,
en el uso soc¡al y escr¡to
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fkffi;
comparac¡ón.
. Hechos sobresalientes
de la h¡storia.
. Textos descr¡ptos:
plantas, lugares, anima les.

Lengua: Normas y usos
. Las vocales y
consonantes.
. Sinón¡mos y
antón¡mos.
. Clases de palabras.
. No,.nbres propios
(personas y lugares) y comunes
(útiles, comida, partes del
cuerpo y lugares de la escuela,
elementos de la casa y
escuelas, plantas y animales)
Pronombres personales:

singular y plural
. Adjetivos cotidianos.
. Acción o verbos.
Tiempo: ayer, hoy y mañana.
. Género y número
(coordinación intuit¡va).
. Vocabu lario.
. Familia de palabras.
D¡versidad de textos.
. Texto. Orac¡ón.
Palabra. S¡laba y letra.
. Silaba tónica.
. Signo de puntuación:
uso del punto y la mayúscula.
. Separac¡ón de palabras

en la oración.
. S¡gnos de exclamación
e interrogación.

Fraf. L tl¡¡EFA5
dü [dücaci6n

*Las h¡stor¡as de Wichí.
*Nómades y sedentario.
*La historia de algarrobo,
(fundamentos).
*El origen de las etnias wich¡,
(fundamentos).
*El or¡gen de ¡as mujeres,
(fundamentos).
*La naturaleza,
(fundamentos).
*POTSELHAY, (fundamentos).
*Juegos trad¡c¡onales.
*lnstrumentos autóctonas,
(fundamentos).
*La educación solidaria.
,*TOLHOMTES 

TOJH

WENCHELHAMEJ.
*Las motivaciones.
*Los dueños del montes,
(espíritus).
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CONTENIDOS PARA LA LENGUA MOQOIT

NIVEL 1" NIVEL 2' NIVEL 3'

NA PAGAXA¡NAQ VORUCHI

NA>QATQA.

Educación ¡ntercultural
bilingüe

el rol de la educación

¡ntercultural bilingüe
indígena en Ia escuela.

Relación entre lengua

pensamiento y cultura.

NA>QATQA CHAQAV NA

QANO>UEENATAXAC.

Lengua e identidad.

Func¡ones de Ia lengua

materna.

El uso de la lengua

materna en Ia escuela.

Usos de la lengua materna
en la comunidad y en la

familia.

Tipos de b¡l¡ngü¡smo.

. d¡namismo de la lengua.

. artículos. adjetivos.

oraciones.

sustant¡vos.

d¡vers¡dad l¡ngüíst¡ca.

Lectura e ¡nterpretación de

textos:

Lingüística:

Elementos de la lengua

Moqoit: arcaicas,

neologismo (moderno) y
prestado.

Lentua Moqoit en el

chaco: fonología, sintax¡s,

tratamientos, léxicos,

semánt¡ca.

Lengua: la oración simple,
concepto de oración
(enunciación: af¡rmativo,

negat¡vo, pregunta, deseo,

mandado). Normativa:

correcto, incorrecto, uso

de tieñipo verbales, modo

¡ndicat¡vo (presente,

Lengua v comunicación
¡ NA NA>QATQA.

. Lenguaje y formas de

comunicación.
. NA LA>QATAXANAXAC NA

QAROSHICMAXA.

. el lenguaje del cuerpo.

. NA QAROSHICMAXA.

. el cuerpo desde el punto

de vista Moqoit.
. NA LA>QATAXANAXAC NA

o El lenguaje de ¡os gestos.

. NA LA>QATAXANAXAC NA

NO>UEENEC.

. lenguaje de la música.

. NA NASOTAXAC-

o la danza.

. NA LA>QATAXANAXAC NA

QAVCAHUA LA>QATQA.

. el lenguaje de los mudos.

. las señales de humo o de

luces.

. Característ¡cas del

lenguaje.

. Hab¡lidades lingüíst¡cas

. GRAMATICA.

. *lecto escritura,
*producción de texto.

. *Análisis e ¡nterpretac¡ón

de texto.
*traducción de texto
(moqoit-español-v¡ceversa)

. Lingüística:

. Elementos de la lengua

Moqo¡t: arca¡cas,

neologismo (moderno) y
prestado.

. Lengua Moqoit en el

chaco: fonología, sintaxis,

tratam¡entos, léxicos,

semántica.88
. Lectura e interpretac¡ón

de textos:

. +Diversidad lingüística.

Aprendizaje de la lengua en
el aula
¡ ElAcechedario.
. La fonología Moqoit-
. Consona ntes.

. Vocales.

. La gramát¡ca Moqo¡t.

. Espac¡os de aprendizaje

de la lengua en el aula y

fuera del aula.

. Lenguaje oraly escrito.

. Literatura escrita,
(MOQOIT LA>QATQA)

. l¡teratura prop¡a de la

región: payadas, refranes.

Romances. Cuentos.
(N§QATAXANAXAC} A5O

NOHUAXAVAXA CHAQAV

ASO TAQAQ. QO>PAQ

VovtR¡sxlw NA ptGUtM.

. Mitos. Novelas.

Leyendas. Poesías.

. NO>UEENATEC TAVALEC

NA QARbQ4Tgq.
Elaboración de
producciones o textos

escr¡tos en la lengua

Moqoit.
¡ *lectura y anál¡s¡s de

relato Moqoit.
Anál¡sis origen del
cuento, lugat tiempo, y
personaje.
*verbo trans¡tivo e

intransitivo.
*con.¡ugaciones.

L¡ngüíst¡ca:

Elementos de la

neologismo (mode

prestado.

Lengua Moqo¡t

o) v

ua

Moqo¡t: arca ¡ca5,

chaco: fon ¡?tfiÁs



futuro y pasado).

¡ ldentificación

etnol¡ngüísticas:
¡ Ubicación geográficos

. Comun¡tarios lingüíst¡cos.

. (ldentif¡cación y ubicac¡ón
de todos los subgrupos de
la Provincia.

. Formas l¡ngüÍst¡cos:

. Orales y escritos

tu65
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*Dinamismo de la lengua.
. *Adjet¡vo.

* Pronombres.
*Adverbio.

*Artículos.

*Susta ntivos.

. *Orac¡ones

. *Conjunc¡ones

. Lengua: la oración simple,
concepto de orac¡ón
(enunciación: afirmativo,
negativo, pregunta, deseo,
mandado).

. Normativa: co rrecto,
¡ncorrecto, uso de tiempo
verbaies, modo ind¡cat¡vo

Expres¡ón oral:
característ¡ca de la lengua

hablada, léxica (vocablo)
y est¡lo. Diferenciación

entre uso público y
pr¡vado de las palabras.

Amb¡güedad.

-Análisis sintáctico de:
-cuentos

textos

-relatos.

-diferentes discursos

orales.

Lengua: la oración simple,
concepto de orac¡ón
(enunciación: afirmativo,
negativo, pregunta,

deseo, mandado)

Normativa: correcto,
¡ncorrecto, uso de tiempo
verbales, modo ¡ndicativo
(presente, futuro y

pasado).

Expres¡ón escr¡ta: la

entrev¡sta, discurso,

metáfora y relato.

léx¡cos,

modulo

tratamientos,

semántica.

89
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CONTENIDOS: QOM LA'AQTAC (lengua y literatura qom)

Lengua l: La enseñanza de ia
lengua. Habilidad L¡ngüÍst¡ca

Expresión lingüista, h¡storia de
la oralidad:

MODULO h idioma indígena
como identidad.
Un¡dad I

a) Introducc¡ón importancia del
¡d¡oma o la lengua para el ser
humano.

b)

Origen del idioma Guaycurú -
Familia lingüística.
c)

Histor¡a de la escritura de la
Lengua toba.

. Primer libro escrito en

Qom la'aqtac. ¿Cuándo?

iDónde? áQuién? Por qué?

Lectura e ¡nterpretac¡ón de

textos:1"
Lengua ll:
MODULO I

c ramát¡ca
. pronombrespersonales
. Senero y numero
. t¡empos verbales
. adverbios:

- Cant¡dad

- Tiempo
- Posicional

. 
- Emoc¡onal

Lectura e ¡nterpretación de
textos: 1" N¡vel

E f,rVf*A§
d! Edücacl¿fi

13 ciclo 2'ciclo 3'ciclo
Lengua V:

MODULO I

*lectura y análisis de
relato qom.
Anális¡s origen del
cuento, lugar, tiempo, y
personaje.
*verbo trans¡tivo e

¡ntrans¡tivo.
*conjugaciones.

UNIDAD I

Lingüística:

Elementos de la lengua
qom: arca¡cas,

neologismo (moderno) y
prestado.
Lenquo qom en el choco:
fonología, sintaxis,

tratam¡entos, léxicos,

semánt¡ca.

UNIDAD II

Expresión oral:

característica de la

lengua hablada, léxica
(vocablo) y estilo.
Diferenciación entre uso
públ¡co y privado de las

palabras. Ambigüedad.

90
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Lentua lll:
MODULO l: Gramática.
practica y ejercicios con:

. pronombres

personales

. genero y nu mero

. verbos tiempos
verbales
. adverbios:

- Cant¡dad

- T¡empo

- Pos¡cional

- Emoc¡onal

. D¡nam¡smo de la lengua.

. Artículos. Adjetivos.
Oraciones.

Sustant¡vos.

D¡vers¡dad lingüística.
Lectura e interpretación de

textos: 1"

UNIDAD I

Iingüística:
Elementos de lo lenguo qom:
arca¡cas, neologismo
(moderno) y prestado.

Lenguo qom en el choco:
fonología, sintax¡s,

tratamientos, léxicos,

semántica.

Lengua lV:
MODULO l: Gramát¡ca.
*lecto escritura.
*producción de texto.
*Análisis e interpretación de

texto.
*traducción de texto (qom-

español-viceversa)

UNIDAD I

L¡ngüíst¡ca:

Elementos de lo lenguo qom:
arcaicas, neologismo
(moderno)y prestado.

Lenguo qom en el chaco:

fonología, s¡ntax¡s,



MODULO l¡: oralidad
a) Escuchas
. Palabras
. Frases

. Fragmentos

. Canciones

b) H¡stor¡a de fa escritura de la
Lengua toba.
. l¡bros escrito
c) En ¡dioma:
. ¡dentidad personal.
. Nombre de las cosas.
. Saludos.

MODULO II

UNIDAD I:
a) lmportancia de la lengua
Toba.

b) Estudio sobre las diferencias
d¡afectales de la lengua toba.
. Como se llaman las
. Parc¡al¡dades?
. Cuantos?
. Dónde estaban?

Ejemplos.

c) Historia de la escritura de la
Lengua toba.
. L¡bros escr¡to

En qom la'aqtac (s¡guientes).
Libros. (Bíblico: ¿Cuándo?,
éDónde?, ¿Quién?

¡JgñAS
Bcióndú €dt c

tratamientos, léx¡cos,
semánt¡ca.

Lectura e ¡nterpretación de
textos:2" n¡vel

MODULO II

UNIDAD I

práctica y ejerc¡cios con:

-sinónimos
-antón¡mos
-homónimos

-interjecc¡ón
-onomatopeya

UNIDAD II

Lengua: la orac¡ón simple,
concepto
(enunc¡ación:

de orac¡ón
afirmat¡vo,

negat¡vo, pregunta, deseo,
mandado).modulo
Normat¡va: correcto,
incorrecto, uso de tiempo
verbales, modo ¡nd¡cat¡vo
(presente, futuro y pasado).

MODULO II
*Divers¡dad 

l¡ngüíst¡ca.
*Dinamismo de la lengua.
*Adjet¡vo.
*Pronombres.
*Adverbio.
*Artículos.

*Susta ntivos.
*Orac¡ones

*Conjunciones

Unidad ll
Lengua: la oración simple,
concepto
(enunc¡ación:

de oración
afirmativo,

negativo, pregunta, deseo,
mandado). Módulo Normat¡va:
correcto, incorrecto, uso de
t¡empo verbales, modo
ind¡cativo (presente, futuro y
pasado).

MODULO II

-Anál¡sis s¡ntáct¡co de:
. -cuentos
. -textos
. -relatos.
. -diferentes discursos

orales.

UNIDAD II

Lengua: la oración
simple, concepto de
oración (enunciación:
afirmativo, negativo,
pregunta, deseo,
mandado).modulo
Normat¡va: correcto,
¡ncorrecto, uso de
t¡empo verbales, modo
indicativo (presente,
futuro y pasado).

Expresión escrita: la

entrevista, d¡scurso,

metáfora y relato.
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MODULO lll: Escritura

Presentación y estud¡o del
alfabeto indGena.

Letras:
. Vocales
. sem ¡consonantes
. Consona ntes
. Practica oraly escr¡to.
. Combinación de silabas
Ten¡endo en cuenta las

expresiones y los lenguajes
regional o subgrupo.
(Se ident¡fica la forma de hablar
de la zona donde vive el
alumno) desde la base.

MODULO III:

U n¡dad l:
. Estud¡os

etnolingüíst¡cas:
. Estudios geográficos

Com unitar¡os l¡ngüisticos.
(¡dent¡ficación del subgrupo del

alumnado ten¡endo en
cuenta ¡a zona)

. Estudios Gramaticales

lingúíst¡cos: orales y escr¡tos.
. Estudios sobre
componentes de la

comunicación:

-em isor
-receptor.
Clases de mensajes.
-verbal y no verbal (oral)
-Gestos culturales.

Prol. A
l.'t r. i:

F. ¿'¡rffiAs
Ed{c¡clofi

MóDUro il:
UNIDAD I:
. ldent¡f¡cac¡ón

etnolingüísticas:
. t,b¡cación geográficos
. Comunitarios

l¡ngüísticos.
. (ldentificación y
ubicación de todos los

subgru pos de la Provlnc¡a.
. Formas l¡ngüísticos:
. Orales y escritos.

MODULO IV:

UNIDAD I:
. Estud¡os

etnol¡ngüíst¡cas:
. Estudios geográf¡cos
. Comun¡tarios
. L¡ngüfsticos.

De todos los subgrupos de la
Provincia,
. Estud¡os l¡ngüíst¡cos:

orales y escr¡tos.

MODULO III:
UNIDAD I:

P ráct¡ca

Jingüística oral y escr¡to
comun¡ta rios.

- análisis l¡ngüística
gene ra l.

lnvestigac¡ón Léx¡ca.

Reflexión y práct¡ca
lingüíst¡ca.

92
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CRITERIOS DE EVALUACION

ACTITUD

INDICADORES

MUY BUENO BUENO REGUI.AR O EN PROCESO

*Se reconoce
indígena.

*Se ¡nteresa con los
temas vinculados a las

comunidades.

*Muestra ¡nterés en la

mate!.ia.

*Respetayllevaala
práctica sus valores
culturales

como *Se reconoce
indígena.

* Se interesa
med¡anamente con los

temas vinculados a las

comunidades.

*Muestra interés en la

materia.

*Poco Respeto y
valor¡zac¡ón a su cultura.

como *Endeble en
apropiac¡ón de
identidad indígena.

*No se interesa con
temas vinculados a

comun¡dades.

*Muestra poco interés en
la materia.

*desconoce sus valores
cultu rales.

SU

la

los

las

ORALIDAD * Expresa

adecuadamente
pensam¡entos

forma oral.

+Responde

adecuadamente a las

preguntas que se le

real¡za.

*Part¡cipa act¡vamente
en el dialogo con su
comunidad.

*Respeta los signos de
puntuación.

5US

en

*Expresa su pensam¡ento

alternando la lengua
materna con el idioma
castellano.

*Desconoce algunas
pafabras en las preguntas
que se les realiza.

*T¡ene d¡ficultad en el
d¡alogo con su comunidad

*Ut¡l¡za el castellano en
gran parte de sus

conversaciones.

* Responde en castellano
a las preguntas hechas en
su lengua materna.

*Presenta serias
dificultades en expresar
sus pensamientos en
lengua materna,

TECTURA *Presenta lectura
reiteradas pausas.

*Escasa comprensión de
ta lectura.

*Falta de ¡nterés en Ia

práctica de lectura.

con
*Muestra una lectura
fluida y con buena
pronunciac¡ón.

* Real¡zá una adecuada
lectura comprens¡va.

*Pract¡ca la lectura
como actividad
cotidiana.

*Presenta d¡ficultades en
la fluidez de la lectura.

*No comprende en su

totalidad lo leído.

*No tiene incorporado el
háb¡to de la lectura.

*No identifica los
elementos de un texto.

Fr*L Al ¿,rItfl,{s
l,l¡xl*".r1

cvT
n

l
I

I

I
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ESCRITURA *Preseñta redacción

con coherencia
s¡ntáct¡ca y gramatical.

con

* Elabora textos breves.
un

recurso

- Demuestra

excelente
léxico.

*Real¡za escritos de su
propia producción.

* Realiza transcr¡pción de
otrcs textos.

*Presenta escritos
faltas de ortografía.

*Falta de coherencia en
sus escr¡tos.

*Desconoce las reglas

ortográficas.

*Presenta pobre
vocabu lario.

94
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LENGUAS EXTRANJERAS

FUNDAMENTACIÓN

La enseñanza de las lenguas culturas extranjeras (LCE) en nuestro s¡stema educativo se

enmarca en una polít¡ca lingüística plurilingüel que ubica a todas las lenguas en un mismo nivel

de iguatdad. Esto desplaza el concepto utilitario y hegemónico de una lengua por sobre otras y

destaca el valor format¡vo ¡ntercultural y ciudadano de la enseñanza y del aprendizaje de todas

las lenguas, culturas. En este marco, el currículo de Lenguas Extranjeras para la Educación de

Jóvenes y Adultos propone la incorporación de Ia Lengua Extranjera portugués2 por su

proximidad l¡ngüistica con el español así como por la cercanÍa con Brasil, lo cual favorece el

aprend¡zaje y extiende el horizonte soc¡ocultural de los estud¡antes. A su vez, esto pos¡b¡lita los

intercambios en situac¡ones de contacto con nuestros vecinos brasileños y amplía las

posibilidades futuras de nuestros estud¡añtes. Cabe aclarar que la enseñanza de la lengua

portuguesa no impl¡ca sustituir la/s lengua/s que ya se enseñan, sino se propone su

incorporación progresiva en las horas de creación o en los casos que las lnst¡tuc¡ones

educativas propongan formatos diversificados de enseñanza (en las situac¡ones ¡nstituc¡onales

que así lo permitan, según guía de ¡mplementación de Lenguas3)

La educación l¡ntüíst¡ca y la enseñanza de idiomas asume una dimensión curricular

formativa que conl¡eva al desarrollo de la capacidad comunicat¡va ¡ntercultural, entendida

como uno de los saberes indispensobles poro lo formoción de ciudodanos y ciudodonos que

porticipen en los procesos de construcc¡ón demoÜótico de la sociedod, el fortolec¡miento de las

prácticos letrddds y lo tomo de lo polobro. (Ávila Claudia Leda, 2015: 3) De hecho, muchas

veces, los confl¡ctos relac¡onales tienen como origen diferencias culturales en tanto diferencias

en la s¡gnificación o valoración de los actos, los objetos, las relaciones humanas, el tiempo y el

espacio entre otros. Al reconocimiento de esta diversidad sociocultural, le sigue el intento de

superación de estereotipos d¡scriminatorios y el respeto hac¡a los otros, desde la perspectiva

de comunicarse, entenderse y coordinar acciones con el/los otro/s.

Los aprend¡zajes y saberes propuestos guardan relación con los propós¡tos de ld
educoción secundaria pard !óvenes y Adultos, con el contexto escolar, y con la,/s

orientación/es que asuma la escuela. Así, las Lenguas Extranjeras sobre la base del enfoque de

enseñanza interculturol plur¡llngüe propuesto en los NAP, contribuyen a la preparación de los

estud¡antes de la modalidad para la prosecución de estud¡os superiores, la vida productiva y

las interacciones humanas en contextos diversos, así como al fortalecim¡ento de la ciudadanía.

EI desarrollo de aprendizajes de LcE para la ESJA se organiza en torno a tres dimens¡ones de las

Ienguas extran.ieras y del lenguaje vinculado a los ejes ep¡stémicos denominados: Prádicos del

lenguaje para el mundo del trobojo, Reflexión ocerco de la lengua que se oprende e

I nterculturalida d y Ciudada nía,

lley 
de Educación Pluri¡ingüe N'5905/07 ysu mod¡ficator¡a rey N'6975/12

2Ley 
Nac¡oñal N' 2€,41,8109 y la ley provinc¡al N'68Ogl1O de enseñonzo obl¡qotorio det Portugués en los escuelos

s us.l isti n tas mod o l¡ d odes.
3Res. 

N'3487/15
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Los géneros discursivos ¡mpr¡cados en ras prácticas der renguaje para er mundo der
trabajo son, entre otros, soludos cot¡d¡onos, presentoc¡ones de sí m¡smo y otros;
conversociones y diálogos; pedidos de oyuda, perm¡so, repetición e ¡nformación;
agrodecimientos, felicitociones y discurpos; invitoc¡ones; fichos y formurorios; currícurum vitqe,
cuestiondrios, encuestos y entrev¡stos; descripc¡ones; ndrraciones; relotos; conc¡ones y poemos;
notos y listos; mensojes; mensojes de texto en redes sociores, chot, videochots; avisos y
onuncios gróficos, rodiales, audiovisuoles, folletos, ponfletos, corteles comercioles; planteos
s¡mples, op¡niones, coñentar¡os; reglos de conv¡vencío y buenos modales.

El eje rnterculturaridad y ciudadanía se reraciona con ra formac¡ón en varores ét¡cos y
las actitudes ciudadanas para la vida en la d¡vers¡dad y en la coexistenc¡a pacíf¡ca. por ello,
rem¡te por una parte, al saber ser y saber vivir / trabajar con otros, en tanto construcc¡ón del
espac¡o social común a través del desarrollo de las capacidades de superar estereot¡pos
d ¡scrim ¡nato r¡os y de establecer relaciones interpersona¡es respetuosas. por otro lado, rem¡te
al ejerc¡c¡o de la ciudadanía, a la inclusión social amplia a part¡r del empoderomiento que
significa el rnanejo o uso opropiodo, según el contexto o ámbito, de la toma de la palabra y las
práct¡cas letradas. Estas comprenden un amplio repertor¡o tales como respetar señales de
tráns¡to, mantener la h¡g¡ene de los lugares públicos compartidos, defender ideas, escuchar y
analizar propuestas de otros, expresar op¡niones fundadas, peticionar o efectuar reclamos,
entre otros. Algunos de los géneros discurs¡vos específicos de este eje son sdludos festivos;
conc¡ones y poemos; drbol geneológico; refrones, proverb¡os; mitos y leyendos.

El eje Reflex¡ón sobre la Lengua que se aprende rem¡te, por un lado, a la toma de
conciencia sobre los diversos aspectos de la lengua (como las normas de uso de fórmulas de
cortesía, los modos de in¡c¡ar, desarrollar y term¡nar un discurso oral o escrito, las reglas o
regular¡dades en los aspectos gramat¡cales, morfológicos, fonológicos entre otros). por otro
iado, implica el darse cuenta de qué modo se aprende, qué se puede hacer (o no) a través de la
LCE (evaluac¡ón y autoevaluación), cómo comunicarse más efect¡vamente, cómo abordar un
texto oral o escrito tanto para la comprens¡ón como para la producción, así como lograr el
posic¡onamiento crítico frente a d¡versos d¡scursos de c¡rculac¡ón soc¡al. Además, el pensar y
contrastar los usos del lenguaje así como las pautas culturales que subyacen en las prácticas
discursivas en Lengua Extranjera y no solo presentar la sistematizac¡ón de aspectos
gramaticales, favorecen al logro de una formación que perm¡ta la part¡cipación autónoma,
sol¡daria y responsable en las d¡stintas esferas de la vida social, polít¡ca y eco ica de los

rfiAs

estudiantes Jóvenes y Adultos.
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Los aprendizajes der eje práct¡cas der renguaje para er mundo de trabaio se reracionan
con los d¡st¡ntos usos sociales del lenguaje y se inscriben en un entramado s¡mbólico-cultural
en el cual los interlocutores, negocian significados atendiendo a las particularidades del
contexto y a ra s¡tuac¡ón comunicat¡va que regulan qué decir, cómo hacerlo, en qué momento,
a quién y desde qué roles. En otras parabras, ros estudiantes rear¡zan distintas tareas .

comun¡cativas med¡ante c¡ertas formas rerativamente estabres de ra rengua, denominadas
géneros discurslvos.
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Los aprendizajes de los tres ejes se presentan en forma diferenc¡ada para fac¡r¡tar ra

comprens¡ón de los mismos, aunque en el desarrollo de las tareas y actividades de aprendizaje
se presentan integradas.

PROPÓSITOS

. Promover s¡tuac¡ones comun¡cativas mediante la exposición a mensajes orales y
escr¡tos senc¡llos, vinculados a exp€riencias de vida de los estud¡antes y de la orientación
adoptada por ¡a Escuela para desarrollar Ia comprensión de aspectos socio comun¡cat¡vos,
así como l¡ngüíst¡cos de la lengua extranjera que se aprende.

' Propic¡ar instanc¡as de ¡ntercambios orales y/o escritos para la producc¡ón de distintos
géneros discursivos de complejidad ffec¡ente (por ejemplo: notas, formularios, diálogos,
entre otros) en respuesta a d¡ferentes propósitos comun¡cativos.

t Exponer a los estudiantes a diferentes géneros discurs¡vos y s¡tuac¡ones comun¡cativas
para la reflexión sobre la lengua que se aprende, sus usos socioculturales y los recursos
l¡ngüísticos empleados.

. Promover la reflexión acerca de los modos de percibir, pensar, ser, actuar y organ¡zar
el mundo, relativos a las lenguas que se aprenden (Lengua Extranjera y Iengua cultura
prop¡a o de escolarización), por medio del anális¡s crítico de temas, problemas y discursos
propios del contexto del estudiante y de la or¡entac¡ón para el desarrollo de la capacidad
comunicativa, ¡ntercultural plur¡lingüe.

. Favorecer la reflexión metacogn¡tiva mediante la autoevaluación y coevaluación de los
aprendiza.ies para la toma de conc¡enc¡a de la construcción del conoc¡miento en general.

Los aprend¡zajes propuestos para LCE son ab¡ertos y flexibles, en tanto or¡entativos y

no prescriben una secuencia determ¡nada, s¡no más bien se basan en la noción de desarrollo
espiralado, es decir que los d¡st¡ntos géneros discursivos y noc¡ones semánticas se ¡ntegran y
"reciclan" en dist¡ntas situaciones de comunicación y en prácticas o interacciones de
comunicac¡ón tanto orales como escritas. Por ejemplo: los saludos y desped¡das como géneros
discursivos se ¡ntegrarán en d¡stintas práct¡cas como una conversación entre estud¡ante y
profesor en contexto escolar, una charla entre amigos en el trabajo o en una comun¡cac¡ón
durante una transacción comercial.

En este sent¡do, el currículo permite al docente realizar ias adaptaciones que exigen
los d¡ferentes escenarios de la compleja realidad del contexto de los estud¡antes de la

modalidad de Jóvenes y Adultos chaqueño. Los aprend¡zajes propuestos comprenden la

enseñanza de la lengua extranjera tanto para el Nivel I como para el N¡vel ll de esta modalidad
educativa. Se ¡nicia el estud¡o de una LE en el Nivel 1y se continua en el N¡vel 2.

E¡ estudiante inic¡a una sensibil¡zac¡ón con la Lengua extranjera en el
complementa el desarrollo de !a capacidad comun¡cativa lntercultural en el Nivel
sent¡do, cobran particular relevancia el aprendiza.je experiencialmediante tareas y I

l1v
2 En te

a reflexió
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acerca de la lengua que se aprende para alcanzar los propósitos. EI estudio de una lengua
extranjera proporc¡ona ar estud¡ante un conjunto capacidades de aprendizaje, de anárisis, de
inferencia, de comunicación y de posicionam¡ento.

SABERES Y APRENDIZAJES

E'E: PRÁCTICAS DET LENGUAJE PARA EL MUNDO DEt TRABAJO

Partic¡pac¡ón en diálogos breves referidos a sí mismo, guiados por el docente, que impliquen:
Saludar

Presentarse

Preguntar y dar información personal (nombre, edad,
oficio/ocupación, dirección, estado c¡vil, número de teléfono, DNl, etc)

- Hablar sobre conocimientos y capacidades relacionadas con el mundo
del trabajo.

- Sol¡citar y brindar información acerca de: horarios de trabajo, tareas,
transporte, salar¡o, fecha, días de trabajo, etc.

lnteracc¡ón de forma oral o escrita en respuesta a d¡stintos tipos de pedidos o
consignas.

Preguntas y respuestas acerca de símismo y acerca de otros.

comprensión y partic¡pación activa en situac¡ones de comun¡cac¡ón o probremas
propuesto por el docente mediante el empleo de dist¡ntos formatos y soportes (audio-
visuales, video, radio, grabación)

Expresión de gustos preferencias y opin¡ones, sustentadas por argumentos simples o
datos

EJE INTERCULTURALIDAD Y CIUDADANíA

Toma de concienc¡a sobre la importancia del diálogo como práctica soc¡al necesaria y
fundamental de construcción cludadana para la convivencia institucional y la vida en
soc¡edad.

Reconoc¡miento y reflexión crit¡ca sobre:

- Las ident¡dades y roles sociales en las prácticas del lenguaje.

- Los estereotipos, los preju¡cios y las prácticas d¡scrim¡nator¡as.

- Las representac¡ones sociales sobre las culturas, las lenguas y sus
variedades.

Reconocim¡ento y puesta en práct¡ca de pautas culturales presentes en los saludos, en
la forma de dirigirse a los otros, en la d¡stanc¡a entre hablantes, en la toma dE tu
de habla, etc.

Érof. A il'l{RAS
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comparac¡ón y contrastac¡ón de pautas curturares en textos escritos y audiovisuares enla LCE y en la propia, por medio de:

- la ¡dent¡ficación de aspectos paratextuales (t¡po de letras, títulos,
imágenes, epígrafes)

- la d¡stribuc¡ón de la información en d¡stintos t¡pos de textos y/o
géneros discursivos.

Reconoc¡m¡entos de pautas discursivas curturares en ra rectura y puesta en práct¡ca de
Ias m¡smas en la redacción de dist¡ntos tipos de textos.

Promoc¡ón de actitudes de respeto hacia otras culturas y lenguas con referenc¡a a:
- Modos de ser, pensar y actuar de las culturas propias presentes en el

aula y las de la LCE d¡stintas man¡festaciones culturales (m¡tos,
leyendas, cine, folklore, mús¡ca, fest¡vidades, emblemas, trad¡c¡ones,

Reconocimiento de géneros y formas de organizac¡ón textual a part¡r de pistas de
lectura proporcionada por el paratextc, s¡gnos de puntuación, sim¡litudes y diferencias
con el español.

'Ioma de conciencia sobre las convenc¡ones del texto escrito, el uso de signos de
puntuación, la relac¡ón entre grafía y pronunciación, uso de conectores, entre otros.

Contrastac¡ón o comparación de aspectos sistémicos y /o culturales en los usos de
español, de la lengua extranjera y de otras lenguas que hablen o conozcan los
alumnos.

cosmovis¡ones, etc.).
Los otros (respeto a las ideas e ¡dios¡ncras¡a, la escucha atenta, el
silenc¡o, los buenos modales y la cortesía)
Hac¡a el amb¡ente (respeto y cuidado del espac¡o públ¡co, espacios
naturales, entorno escolar, etc.)

. lnvestigación sobre normas y pautas de cuidado personal, ¡nst¡tuc¡onal, v¡al, entre
otros, y la soc¡alizac¡ón a través de distintos géneros discurs¡vos y soportes.

EJE REFLEXIÓN ACERCA DE TA LENGUA QUE SE APRENDE

Toma de conc¡encia sobre normas, usos y formas de interactuar oralmente en dist¡ntos
contextos (proxemia, reparación, ¡nterjecciones, gestos, entonac¡ón, r¡tmo, fórmulas,
registros, dist¡ntos modos de expresar lo mismo, etc.)

ldent¡ficac¡ón de estilos y estrategias de aprendizaje.

Reconoc¡miento de d¡f¡cultades

Autoevaluac¡ón y coevaluac¡ón de los aprendizajes.

r. ui{fñ45
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ORIENTACIONES DIDÁCTICAS

El Enfoque lntercultural y Piurilingüe propone, por un lado, desarrollar la capacidad
de comunicarse y part¡cipar en prácticas de oralidad, lectura y escr¡tura en Lenguas Extranjeras
(eje Próct¡cds del Lenguoje poro el mundo del trobojo), y por otro lado, abordar la

comprensión de que existen diversos modos de representar, entender y expresar el mundo, así

como diversas formas de ser, estar y actuar, siendo todos ellos valiosos en su s¡ngu¡ar¡dad (eje

lnterculturolidod y Ciudadonío). Asimismo, las prácticas del lenguaje en la lengua materna (o
de escolarización) y en Lenguas Extranjeras contribuyen a que los estud¡antes, por med¡o de la
reflexión, tomen conciencia sobre el valor y lugar del lenguaje en soc¡edades democrát¡cas
para llevar a cabo sus activ¡dades y proyectos de v¡da, convivir con otros, aprender y partic¡par
plenamente como c¡udadanos (eje ReÍlex¡ón ocerco de lo lenguo que se oprende).

Las práct¡cas del lenguaje para el mundo del trabajo reflejan una concepción de
lengua que priv¡leg¡a como obieto de enseñanza los occiones o ptáclicos mismas de hdblar,
escuchar, leer y escribir en pos¡bles ámbitos de desempeño laboral del estudiante joven y
adulto. Es decir este eje de aprendizaje rem¡te al saber lrocer, medlante formas más o menos
estables (géneros discursivosl referidos a ciertos temos y/o problemáticos.

La plan¡f¡cac¡ón de Ia enseñanza tendrá como punto de partida una s¡tuac¡ón
problemática la que requer¡rá determ¡nadas prácticas del lenguaje con sus respectivos
géneros discirrsivos para su resolución. Por ejemplo, la s¡tuación problemática "Mi pr¡mer

empleo" demandará leer (práct¡ca del lenguaje) avisos clasificados (género discursivo),

elaborar un currículum vitae muy s¡mple, completar una ficha personal o formulario, saber

saludar y presentarse en una entrev¡sta de trabajo, formular preguntas referidas al trabajo
(horarios, vestimentas, salarios, tareas, etc.), entre otras. La real¡zación de estas práct¡cas

implica comprender pautas culturales referidas a cómo presentarse en una entrevista, cómo

vest¡rse para la ocasión, si se saluda estrechando las manos o no, el registro a ut¡l¡zar, entre
otras. Es deci¡ no sólo las prácticas del lenguaje sino también aquellas referidas a

¡ntercultu ral¡dad y ciudadanía.

Durante el desarrollo de las tareas y actividades de enseñanza y aprendizaje que

inrplica, por ejemplo, leer un av¡so, se enfatizará más la comprensión global a part¡r del léx¡co4

por sobre los aspectos gramat¡cales. En este proceso es importante el rol de reflexión como

medio de comprensión de los mecanismos de la lengua extranjera a part¡r de s¡tuac¡ones

contextual¡zadas que induzcan a los estudiantes a:

12ffiS
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Léx¡co refiere a palabras ligadas a un ter¡a, a diferencia de vocabul¡rio que remite a palabr¿s con poca o ninguna v¡nculac¡ón
entre sí
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- elaborar hipótesis sobre los usos del lenguaje, sus regularidades y sus reglas

{gramaticales, fonológicas, sociales, entre otras).

- reflexionar sobre los textos y sus propós¡tos sociales.
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-' tomar conciencia sobre los modos (similares o diferenciados) en que las

culturas se organ¡zan o real¡zan sus acc¡ones comun¡cat¡vas.

Asimismo, es importante que al conclu¡r una tarea los estudiantes puedan ident¡ficar
los modos en los que aprenden y también reflexionar críticamente sobre sus errores,
progresos y d¡f¡cultades en el aprendizaje, contribuyendo al desarrollo de la capacidad de
saber aprender y favoreciendo la continu¡dad de sus aprendizajes en forma más autónoma.

De este modo, se prop¡c¡a que el estudiante aprenda a hacer haciendo, en respuesta a

alguna de las situaciones problemáticas de la modal¡dad -Ciudddonío responsoble; mi pr¡mer
trabajo; los relociones ¡nterpersonoles (social, loboral, fomilior y ocodémico); los estudios
superiores. Se trata, entonces, de un aprendiza.ie contextual¡zado y vivencia¡ vinculado a las

experiencias de los estudiantes.

En el abordaje de prácticas del lenguaje orientadas a la comprensión de textos orales
o escr¡tos, es preciso tener en cuenta que no es necesar¡o que el estudiante conozca el

significado de todas las palabras que los conforman. Es decir, se aborda uno comprensión
generol que no requ¡ere conoc¡m¡ento o comprensión de todo lo dicho y que se apoya en el

lenguaje no verbal (gestos, tonal¡dades, etc.) o en los elementos paratextuales (epígrafes,

titulos, subtítulos), en el contexto (tiempo, lugar, participantes, tema) y en el soporte
(analógico / digital).

Cuando se emplean textos autént¡cos, es recomendable no simplificarlos, sino graduar

la complejidad de la/s actividad/es o tarea/s para facilitar la lectura o escucha, ya que esto
potencia las capacidades y saberes propios de la Educación Secundaria para Jóvenes y Adultos,

a la vez que prop¡cia el desarrollo de estrategias (metacognitivas, metalingüíst¡cas y

metacomu n¡cativas) como infer¡r significados de palabras, corroborar hipótesis o

a nt¡cipac¡ones, entre otras.

Las prácticas de producción oral o escr¡ta demandan que el estud¡ante comprenda la

situación de comun¡cación, el propósito, el ámbito, el tema y con quién o quiénes interactúan

y se realiza mediante la selección adecuada de géneros discursivos. Las tareas de producción

oral y escr¡ta requ¡eren de activ¡dades de preparación (Ej.: búsqueda de información o
d¡str¡buc¡ór de roles), de planificación (organización de lo que se dirá, selección de palabras y

fórmulas) y de presentac¡ón o edición en el caso de la escritura. La producción de textos

orales, escritos y/o audiovisuales pueden consist¡r en ¡mprov¡sac¡ones, encuestas, juego de

roles, dramatizaciones, redacciones empleando recursos TIC y el diccionar¡o bil¡ngüe.

Sobre la Evaluación

La realización de toreos o proyedos permite evaluar el desarrollo de capacidades

comunicativas, socio cognitivas e interculturales que ¡nteractúan y se ¡ntegran durante el

proceso de construcción de saberes y se manifiestan en las pr¿Íctrcos de orolidod, lecturo y

escr¡tura. Por ejemplo, la comprensión de cons¡Bnas es una práctica de escucha o ura

que evidencia el desarrollo de la capacidad de compl'ens¡ón. La organización de la enseña nza a

l,¡lE8A5
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part¡r de tareas o proyectos facirita er seguimiento de ros oprendizojes (mon¡toreo),integra rasevoluaciones d¡dgnóst¡cos (relevamiento y reg¡stro de conocim¡entos previos), y lasponderaciones conceptuoles o cudlitdtivas asícomo Ia autoy heteioevatuación.

Durante el desarrollo de las dist¡ntas tareas, también se puede evaluar tanto lacapac¡dad de trabajo con otros (¡ntercurturaridad y ciudadanía) puesta de man¡fiesto en racooperación, respeto, comprom¡so, participación en actividades de aprendizaje, como lacapacidad de pensamiento crítico puesta de man¡fiesto en ra refrexión sobre ra rengua que seaprende, la autoevaluación, autonomía y autogestión de los prop¡os aprend¡zajes.

En ras Lenguas Extranjeras se evaruará ra capacidad de comprens¡ón orar o escfita apart¡r de ros s¡guientes indicadores: reconoc¡miento generar der tema, ¡dentif¡cac¡ón derpropósito y de ros part¡c¡pantes, reconoc¡miento e ¡nterpretac¡ón de ideas o de datospuntuares' inferencia de significados y act¡tudes a part¡r de 
"r"r"nro, 

contextuares, textuareso paratextuales-

La capacidad de producción oral o escr¡ta se evaluará a partir de los sigu¡entesindicadores: respuestas adecuadas ar contexto, rearizac¡ón de act¡vidades no verbares (d¡bujar,marcar' etc') en respuesta a una orden o consigna, er uso adecuado de géneros discurs¡vossegún la situación de comun¡cación, er respeto a ros turnos de habra y a ras convencionesbásicas de la lengua.

Algunos de los ¡nstrumentos de evaluación que pueden ser utilizados para ponderar
el desa rrollc progresivo de las capacidades son listas de cotejo, rúbr¡cas, bandas holíst¡cas,matr¡z de valoración. Estos ¡nstrumentos, con las adecuaciones correspond¡entes en losindicadores, pueden ser usados por el docent e o por los estudiantes en distinta

\r
nstancias deevaluación, autoevaluac¡ón y heteroevaluació n.
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FísrcA §2 e n
FUNDAMENTACTóN
La Física es parte de ra curtura ciudadana y sus conocimientos resuttan necesarios para
comprender er desarrolo soc¡ar, económico, tecnoróg¡co, así como para poder participar con
cr¡ter¡os propios ante algunos de los problemas que afronta la humanidad, como se¡ la
conven¡enc¡a o no de ra ¡nstarac¡ón de prantas de tratamiento de residuos nucreares, o depapeleras, entre muchos otros- Estos intereses que infruyen en un determ¡nado pioceso
histórico debe ser contemprado en ra enseñanza y en er aprend¡zaje de ra Física en ras escueras
chaqueñas.

SABERES Y APRENDIZAJES

' obtención de las Fórmuras de cárcuro que perm¡tan deducir ras reraciones existentes entre
Energía Cinét¡ca, potencial y Gravitatoria.

' comprensión de ros Fenómenos onduratorios, mediante er estudio der sonido, microondas,
ultrasonido, rad¡ales, entre otras.
' El análisis y la comprensión de ros fenómenos físicos que tienen rugar en ra obtención de
energía de dist¡ntas fuentes actuares y futuras, dando cuenta de ros procesos asociados ar
movimiento, la transmisión de caror, ra radiación, ras reacciones de combustión, ros choques
entre partículas subatómicas y la emisión radiactiva, lo que supone:
-comparar las ventajas y desventajas en ra obtención de energía de cada región, teniendo en
cuenta los recursos ¡nvolucrados, renovables o no renovables, convencionales o no
convencionales, contaminantes o no contaminantes, primarios o secundarios, al ¡ntegrar una
matriz energét¡ca en el país.

' El reconoc¡miento y la valoración de la historicidad de la Fís¡ca y sus apoñes a la
humanidad.

' Recuperar los conceptos de caror y temperatura para ¡ntroduc¡r e¡ concepto de energía
interna y arribar al concepto de termodinámica.

' Resolver situac¡ones problemáticas referidas a procesos energét¡cos y sus transformac¡ones
a part¡r de Ia ¡nterpretac¡ón de la pr¡mera Ley de la Termodinámica.
' lnterpretar la relación que existe entre calor, trabajo y temperatura.

Quírv¡¡ce
FUN DAM ENTACTÓN

En líneas generales se puede definir a la euímica como una C¡enc¡a cuyo objeto de estud¡o
es la mater¡a y sus camb¡os, sus prop¡edades, su estructura y la energía que se pone en juego
en esos cambios. En función de su adaptabil¡dad, sus habilidades y su papel preponderante
incluso como cienc¡a aux¡l¡ar de otras ciencias, se constituye en una herramienta poderosa e
¡mprescind¡ble en la ambiciosa tarea de rograr ra puesta en marcha de diversos mecanismos
para el desarrollo sustentable.

Esta visión de la Química es la que subyace en el presente currículum: una disc¡plina
contextual¡zada, de gran complejidad e ¡mpacto sociar, cuyo abordaje en Ia escuera secundaria,
med¡ante procesos de modelización, pretende inculcar en los estud¡antes la valoración de la
actividad quím¡ca, utilizando sus aplicaciones como medios para el desar
conoc¡miei)tos e ideas y para just¡f¡car su importanc¡a.

lo de los
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SABERES Y APRENDIZAJES
EJE: LOS MATERIALES Y SUS CAMBTOS

' Diferenciación de los d¡st¡ntos Estados de la Mater¡a trad¡c¡onales (sólido, líqu¡do y gaseoso)
e incorporar los actuales, identificándolos en las nuevos avances tecnológicos (plasma,
condensado de Bose-E¡nste¡n y condensado de Fermi).

' lnterpretac¡ón de los cambios de Estado de la Mater¡a incorporando las variables pres¡ón y
Tem peratura.

' clasificación de las sustancias ten¡endo en cuenta los Mater¡ales componentes, sus usos,
durabilidad y degradación, entre otros, como por ejempro metares, prásticos, combustibles,
agroquímicos, líquidos de batería, detergentes domésticos, aceites de coc¡na, etc.
' lntroducción a la práctica del Rec¡clado de Mater¡ales como fortalec¡m¡ento al cuidado del
ambiente.

' Descripc¡ón sintética de la evolución de los Modelos Atómicos, determinando las panículas
subatómicas.

' Diferenc¡ac¡ón de los conceptos de Atomo, Molécula.

' lntroducc¡ón al uso de la Tabla periód¡ca, reconociendo su periodicidad, nombres, símbolos,
partículas subatóm¡cas, número másico, número atóm¡co, grupos y períodos, bloques por
subniveles de energía; metales, no metales; elementos representat¡vos, de trans¡ción y de
trans¡ción interna.

UE: PROPIEDADES, ESTRUCTURA y USO DE LOS MATERTALES

' Formulación de compuestos quím¡cos utilizando el número de oxidación, lo que supone;
- lnterpretar el s¡gnificado del número de ox¡dación y su relación con la atomicidad.
- valorar la importanc¡a del lengua.ie quím¡co como una forma de comun¡cac¡ón universal.
' Reconocer y ut¡lizar fórmulas representat¡vas de compuestos químicos relevantes.

' Utilizar adecuadamente la nomenclatura quím¡ca.

' Modelizar algunos fenómenos cotidianos, de relevanc¡a amb¡ental o industr¡al, como la
difusión de olores y perfumes, la formac¡ón de una gota de líquido, la dispers¡ón de
contaminantes en la atmósfera, entre otros
ORIENTACTONES DIDÁCTICAS

Es indispensable reformular las condiciones en las que se desarrolla el proceso de enseñanza
a f¡n de favorecer el acceso, la construcción y la aprop¡ac¡ón del conocim¡ento c¡entíf¡co.
Resulta imper¡oso entonces resign¡ficar los saberes a construir, las estrategias a emplea¿ los
recursos a util¡zar y también la manera de evaluar, a la luz de las teorías sobre el aprend¡za¡e
derivadas de las invest¡gaciones en el área de la d¡dáctica de las ciencias.

con la intenc¡ón de que los estudiantes le asignen sentido y relevancia a la activ¡dad
c¡entÍfica, es deseable que la ciencia en el aula refleje los modos en que trabajan los
¡nvest¡gadores, incorporando los aspectos fundamentales de su act¡v¡dad.

No debe perderse de vista que el conocim¡ento c¡entífico se corrobora mediante la
repet¡ción de observac¡ones y experimentos sobre la realidad. por lo tanto, lo que se afirma
c¡entíficamente está conectado con las exper¡encias sensoriales de los investigadores y no es
exclusivamente una construcc¡ón del pensam¡ento. Esto es lo que se conoce como aspecto
empírico de la ciencia. Cabe aclarar aquí que cuando se habla del aspecto empírico de la
ciencia no se hace referencia exclusiva a la realización de experimentos; la
planteo de preguntas deliberadas, la búsqueda de correlaciones, la co

acron, el
la

clasificación son actividades empír¡cas de carácter c¡entíf¡co, s¡n ser experimentos.
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se sugiere emplear ra secuencia fenómeno - ¡ded - terminorogío que cons¡ste básicamente

en exponer a los estudiantes a una serie de fenómenos con la intención de conducirlos a la
construcc¡ón de una determinada idea c¡entíf¡ca, comenzando por arentar el uso de
def¡n¡c¡ones operac¡onares que les permitan describ¡r ro que observan. Así, ras exprorac¡ones
iniciales dan lugar a la creat¡v¡dad, la reflexión y a ra comprensión der fenómeno presentado
para arr¡bar progresivamente a ra terminología apropiada. De esta manera además ros
estudiantes pueden comprender, desde la propia práctica, el carácter dinám¡co de los
términos que se definen, evorucionan y se redef¡nen a medida que aprenden sobre ros
fenómenos que estudian.

En aquellos casos en los que estas evidencias no son tan sencillas de evocar o imaginar el
docente puede emplear otros recursos, como los hechos que dieron origen a las ideas.
Anal¡zar qué observaciones derivaron en un descubrim¡ento, qué preBuntas se hacía er
investigador, cuáles eran relevantes y cuáles no, qué sabía y qué no podía saber, qué
pred¡cciones realizó, qué decían sus colegas, qué sucedía en su entorno, entre otras
cuest¡ones, permite reflexionar sobre ra naturareza de ra cienc¡a y comprender sus modos de
producción del conocim¡ento.

' Analizando las historias de ra cienc¡a de todos ros t¡empos, para dotar de s¡gn¡ficado a ras
acc¡ones de los científicos en sus intentos por esclarecer problemas;

' Permitan comprender la infruencia de ros sesgos, ros prejuicios, ras creenc¡as y ras v¡venc¡as
sobre la forma de entender er mundo, vinculando la act¡v¡dad científica con los ¡ntereses y las
inquietudes que han conmovido a la humanidad;
' se enfoquen en fenómenos de ¡nterés para ros estudiantes con ra finaridad de diseñar y
realizar ¡ndagaciones, recortar ros probremas a atacar, construir soruciones, ant¡c¡par sus
alcances y someterlas a los f¡ltros de la emp¡r¡a y de la comunidad escolar.
' Requ¡eran la construcc¡ón de ev¡dencias basadas en argumentaciones sól¡das y coherentes
que permitan just¡f¡car las apreciaciones propias sobre la realidad natural para finalmente
d¡scut¡rlas con los pares.

Sobre temáticas transversales que requieren un abordaje ¡ntegrado:
Educación sexual rntegral (Esr), Educac¡ón amb¡ental, prevención para er consumo

problemát¡co de drogas, Educación y Memor¡a y Educación para la segur¡dad v¡al
Estas temáticas se abordarán y profundizarán de manera conjunta con otras áreas. El

tratamiento debe ser interdisciplinar, nutriéndose del aporte de otras áreas como las ciencias
soc¡ales, Construcc¡ón c¡udadana, Artística y otras.
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FUNDAMENTACIÓN PUEBLO QOM

La cosmovisión del puebro eom se fundamenta en la manera de percibir er mundo
como un todo, se relacionan entre sí: cielo, t¡erra, agua, flora, fauna y el ser humano. En cada
uno de estos ámb¡tos tienen sus respectivos d¡oses, es aquí que esta apreciación del mundo se
considera como una visión holística, se relac¡onan de manera espiritual y reciproca con todos
los seres vivos: an¡males, vegetares y seres humanos. La cosmovisión es entendida como ra
manera de observar, pensar, actuar, designar los nombres de las cosas: an¡males objetos y
todo lo que hay en este planeta desde una ópt¡ca ancestral transm¡t¡da de generación en
generac¡ón. A través de ella, podemos predec¡r, recomendar, sugerir el camino correcto para
nuestro pueblo, tener una lectura de la vida cotidiana, por lo tanto, es conocer el pasado e
¡nterpretar el presente y predecir el futuro, en fin, dar valor a las cosas.

En cuanto a "el lenguaje es la herram¡enta de las herram¡entas, que s¡rve para pensar,
porque permite enseñar, reflexionar, recordar y razonar sobre las personas, los objetos y sus
relaciones".-.

Entenderemos la cosmovisión como la construcción de la realidad en tanto tarea
social. "Nombramos, relacionamos, valoramos las cosas que nos rodean, compart¡mos
nuestras exper¡encias, generamos expectat¡vas, vamos f¡jando pautas de conducta que
transm¡timos de generación en generación. Es una tarea eminentemente humana. cada grupo
social, a diferencia de las soc¡edades animales, construye realidades d¡ferentes. Estos mundos
compartidos y transmitidos a través del tiempo const¡tuyen lo que llamamos cultura. La forma
de ver y entender esta realidad que nos rodea, en permanente deven¡r, en función de la

h¡storia, es lo que defin¡mos como cosmovisión."

Desde esta perspectiva, la cosmovisión t¡ene ¡ncidenc¡a en el lenguaje, cuando
designamos nombres a cada una de las cosas. Por ejemplo, se manifiesta esta concepc¡ón del
mundo cuando expresamos sol y luna. desde la lengua española sol es caracterizado como
masculino y /uno como femenino,

Desde la cosmovisión eom este concepto por ejemplo AñE NAIA'(SOL): es femenino y
ÑE CAAGOXOIC (LUNA) es masculino. Cuando se hace el pasaje de una lengua a otra se está
manifestando la concepción del mundo que t¡ene las respect¡vas lenguas y culturas. En

consecuencia, la lengua determina la manera que tiene el sujeto de ver ese mundo en
particular y comun¡tar¡o. En resumen, cosmov¡s¡ón y lenguaje son conceptos que están
relac¡onados entre sí, son inseparables.

Otro término que es utilizado de manera frecuente en los hablantes y se hace
man¡f¡esto la cosmovisión por ejemplo es la palabra OÁN. El s¡gn¡f¡cado de esta1
nuestro en térm¡no de conjunto, comunitar¡o, hace alusión de un todo, ja relación rd
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las cosas. A diferenc¡a de la concepción occidental se acentúa más el concepto posesivo mío,
correspondiente a, pertenec¡ente a,.. es part¡cular, ¡ndiv¡dual.

En resumen, cosmov¡sión y lenguaje expresa de un manera u otra la manera de
conceb¡r el mundo y darles nombres, valores a las cosas.

Ancestralmente todos los pueblos y culturas poseen una cosmov¡sión y esta manera
de ver el mundo, los pueblos indígenas han desarrollado esencialmente desde una mirada
holística.

Es "Una filosofÍa educacional con connotaciones construct¡vista basada en la premisa
de que toda persona encuentra su ¡dent¡dad, el s¡gn¡f¡cado y sent¡do de su vida a través de
nexos con la comunidad, el mundo natural y los valores humanos, una educación integral que
busca despertar una devoción ¡ntrínseca por la v¡da y pasión por el aprendizaje. La educac¡ón
es considerada un sistema vivo y en constante progreso y evoluc¡ón. Los princ¡pios holísticos
son: interdependencia, diversidad, total¡dad, flujo, cambio, un¡dad, sustenta bilidad,,. En

def¡n¡tiva, es la base de este nuevo paradigma educativo.

coNTENTDOS QOM

flu6

r, ¿/t{[

.i. Concepto de cosmovisión

.i. Or¡gen del hombre qom, roqshe, teológico.

.:. Relatos, nqa'aic- la interpretac¡ón del mundo en las dos culturas.

.i. Pedagogía del Chacú

* Relatos de las distintas estrellas, abstractos.
.:. Da lataxac qataq da chegoqta'ague lataxac.
.:. Histor¡a y recuerdo de los d¡stintos matices.
.:. Concepto de cosmología, las constelaciones: nombres y ubicac¡ones espaciales
.:. Gráfico cosmogón¡co: mañic.

":. 5ol, luna y estrellas
.:. Lectura y d¡agnóst¡co para los fenómenos cl¡máticos
t Significado de lás ubicaciones en la esfera celeste
.i. El calendario qom: las estac¡ones del año (primavera, verano, otoño, inverno)
.:. Noción de t¡empo ( Pasado, futuro y presente)
,r El t¡empo y espacio desde una concepc¡ón cosmológica.
{. Lectura, predicc¡ones meteorológ¡cas a través de la vía láctea.
.:. Desarrollo humano equilibrado con la naturaleza.
.:. Estructura cogn¡tiva de los pueblos ¡ndígenas de ¡a reg¡ón del Chacú
.i. importanc¡a de desarrollar una actitud ¡ntercultural e ¡nclus¡va frente a las diversas

formas de pensamiento, cosmovisiones y filosofías.
.:. Cr¡ter¡os de d¡scern¡miento autónomo desde la cosmovisión indígena Qom¡,--

\'..

NIVEL 1": COSMOLOG¡A

113

Frof,

nña t



t Valores y pautas culturales.
.i. Normas de conv¡venc¡as como aspecto cultural ¡ndiv¡dual y colect¡vo.!. La economía circular e indígena.
.:. Economía comun¡tar¡a.
.:. Técnica de seguridad (defensa personal natural).

NIVET 1' CULTURA

La cultura, conceptos y componentes.

Historia de lfderes (nataxala').
Naturaleza y relig¡os¡dad: p¡o,oxonaq, o¡qu¡axai, espiritualidad.
Partera ¡ndígena.

Al¡mentac¡ón, med¡o amb¡ente, (ser humano)
Nmachaxac:

Se hace para buscar al¡mentos durante dos meses y medio.
Pescas:

ña'acoxoc (qafahuota'a ):
. nqo¡na
. naleguec
. araqanaqté
. napaxac
. checna
. shigu¡llaxai

Búsqueda de mieles:
.EPIAXAC

. fa'alapec (9allepp¡) qaitaique na

A. te'esaxalta'a.

B. nqatec.

C. qo'oilala'.

D. huaro'o

E. piroxonaq.

F nsherec

G penaxare

Recolecc¡ón de frutos:
'EPIAXAC, qaila¡que nam nallec maye netaigu¡ na
. aviaq (alpi qaltaq yallepp¡)
. etaxat, (alp¡),

Cazar: nperaxanaxac, qailaique na:
. mañec
. ñe'emshe,
. huallequ¡axa¡

Cazar con el perro: nauegaqtaxanaxac qaila¡que na:
. tap¡nec
. qolleguesaq

Artesanía: no'onatacpi
\
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no'onatacp¡ elementos para las activ¡dades culturales

EXPRESIONES ARTISTICAS

. Canto: no'onaxanaxac:

. añacoxoc,

. Danza-nasotaxac

Música: da Flamaxa ana:
. nv¡que
. nhuaxana
. nasherep¡

NIVEL 2" : COSMOGONIA

* Concepto de cosmogonía

* Grafico cosmogónico: el caminodel mañec
.!. Génes¡s de la cosmogonía eom: el relato deltatú y sus h¡jos (mañic)
.:. E¡ movim¡ento cosmogón¡co: incidencia en el hombre y en la naturaleza
.:. La representación indígena de establecer, com prender y sentir el mundo.
.:. lmportanc¡a de nuestra forma de deliberar, very sent¡r el mundo.
t D¡vers¡dad culturaly pueblos ¡ndGenas.
.:. Elementos de una cosmov¡s¡ón indígena.
* El orden cícl¡co de las cosas.
.!. El rol del indEena desde la cosmogonía y en la vida comunitaria.
.:. lmportanc¡a de desarrollar una act¡tud ¡ntercultural e inclusiva frente a las diversas

formas de pensamiento, cosmovisiones y filosofías.
.i. Relac¡ones entre la lengua Qom y la cosmovisión que man¡f¡esten la manera de ver

el mundo.
.:. Cr¡terios de discern¡m¡ento autónomo desde la cosmovis¡ón indígena eom.
.!. Conceptos desarrollados sobre la cosmovisión actualde los pueblos indeenas.
.:. Complementación de los conocim¡entos cosmogónicos desde dos perspect¡vas:

occidental e indQena.

* Pautas filosóficas desde una perspect¡va indígena para el rescate, afirmación,
consol¡dación, s¡stemat¡zac¡ón y d¡fusión de la cosmov¡sión eom
UBICACIÓN GEOGRAFICA.

.1. Los cuatros puntos card¡nales: la'añaxa, shiu', taguiñi, dapiguem.

.1. H¡stor¡a de los lugares y nombres autóctonos.

.:. Las cuatro estaciones del año. no'omaxa, cotap, v¡'¡, nauoxo

.:. La cultura y componentes con sus aspectos relevantes
* Concepto de natura y cultura.
.1. Valores ancestrales (relatos).

flrof. ALD
0

115

}ál!ric!
t.,.ii cyf

NIVET 2' CULTURA

\--



f265
La convivencia y las regl as en el contexto fam¡l¡ar y/o comunitario
Visión de los médicos tradicionales y sus características generales.
La herencia de un pio'oxonaq- Ar¡mentación. Medicina tradicional. prevenc¡ón de ra
enfermedad

FUNDAMENTOS CUTTURALES DEL PUEBLO WICHI

su cosMovtstóN

El mundo ¡ndígena es otro mundo, d¡stinto der mundo de ra curtura occidentar. Esto
debería ser ten¡do muy presente cuando se aborda ra educación de ros puebros indeenas.
Podríamos decir que cada uno de los pueblos indígenas const¡tuye otro país, o, por lo menos,
otra nac¡ón, con unas formas propias de organizac¡ón social, polÍtica, y econó i
configuran su realidad cultural y se corresponden con su part¡cular cosmov¡sión.

ue

P r. Ll¡lgR.As
de Educatlón

NIVEL 3 : COSMOLOGTA

t Concepto de cosmología
t Concepto de racionalidad
t El principio de racionalidad.
.t Concepto de correspondencia.
.1. El principio de correspondenc¡a.
.:. Conceptorec¡proc¡dad.
.!. El principio de reciproc¡dad.
.!. Las leyes espir¡tuales y naturales.
.!. Leyes para el ecosistema.
.!. Leyes para el hombre.
.i. Leyes de los dioses y sus estratos.

'!' Relac¡ones entre la rengua eom y ra cosmovis¡ón que manif¡esten ra manera de ver er
mundo.

'!' Desarrollo de capacidades temporares y espac¡ares desde er pensam¡ento autónomo de los
pueblos indígenas.

.:. Ub¡cac¡ón cosmológica de las constelaciones en la esfera celeste..:. Registro, anális¡s y s¡stematizació¡r de los sucesos y hechos más ¡mportantes de su
comunidad para ub¡carlos e ¡ncorporarlos dentro de la cosmovisión ¡ndígena prop¡a..:. Sab¡duría ancestral.

{. Sáb¡duría y esp¡r¡tual¡dades.
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t.o práct¡co es ra actitud der hombre indígena frente a ra naturareza, ra cuar conleva ros

s¡guientes pr¡ncipios:

1' Todos los seres son sujetos. se supera ra visión que coroca ar hombre como sujeto y a ra
naturaleza como objeto.

2. Todas las cosas que ex¡sten t¡enen .,Dueño,,, espíritu o madre.

3. Todos los seres son sujetos de ética; esta, no es exclusiva delcampo humano.

Por ello, creemos que desde nuestro espacio, podemos aportar a la formación de
talentos humanos a nivelfilosófico desde la cosmovisión de los pueblos indígenas.

Profundiza¡ investigar, refrexionar y recrear ros aspectos centrares, rerevantes de ra
cosmovis¡ón indígena para la formación ¡ntegral deljoven Wichí.

Formar estud¡antes con una visión filosófica desde los conoc¡mientos de las diversas
culturas indígena, mest¡za y cr¡olla.

D0 f. UI'IERAS
d¡ Educaci0n

NIVEL 1': CULTURA Y COSMOVtStóN

unidad t: TNTRODUCCTóN A LA COSMOVIStóN

' ¿Qué es una cosmov¡sión? origen de la creac¡ón desde los tres pueblos originarios del
Chaco. Or¡gen de la creación desde la visión Judeo-Cristiana.

. Necesidad de una cosmov¡s¡ón.

. CaraLterísticas de las cosmovisiones.

. Componentes de las cosmovisiones.

. Los dueños y el control social.

. El calendario wichí.

. La cosmovisión en la cultura de los pueblos. Cosmovisión cosmocéntrica y
antropocéntr¡ca (visiones contrapuestas en el mundo).

unidad I: RELACTóN COSMOVtStóN - FtLosoFíA

¡ Cosmovisión y filosofía del pueblo W¡chí.
¡ Su mundo espiritual: mitos y leyendas (Lawu, Takjua.¡, etc.)
. Organización social: la familia Wichí.
. La figura del Chamán: r¡tos curat¡vos y función.
. Plantas medicinales.
. Relatos ancestrales.

LL7
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UNIOAD tV ITRADICIóN ORAT

Unidad lll; TO LHANAMHT - NUESTRO CONTEXTO

. El ser indígena: valoración.

. La educac¡ón en la casa indígena: antes y ahora. Roles.
¡ El n¡undo intercultural.
o La educación intercultural, como elemento de liberación.
. Fundamento de la educación intercultural.
. Derechos y debere: indígenas.

. . Lecturas de relatos de la tradlción oral W¡chí.

. .Diálogos sobre nuestra v¡da, creencias y cosmovisión.

. .Búsqueda de relatos contados por nuestros ancestros.

. .Encuentros con ancianos.

. .Película "La belleza" (Wichí) y otras películas que ayuden a la reflexión

0 f. Llf'rfnÁs
do EducÍcion

UNIDAD I :IIERRA, TERRITORIO, COSMOVtStóN

. El Gran Chaco: historia (ciclo arcaico, ciclo antiguo, c¡clo histórico, ciclo de contacto).

. Ubicac¡ón geognífica de los pueblos originarios de nuestra provincia: pasado y
presente.

r Memoria de las comunidades: reiatos pr¡migen¡os de los tres pueblos. Enseñan¿as.
. V¡da, valores y costumbres de nuestros pueblos: pasado y presente.
¡ Eltabú en las comun¡dades originarias.
. L¡teratura oral ¡ndígena: cuentos, leyendas, relatos, creenc¡as...
. Celebracióndelfuego.
. Usurpación de la t¡erra (1492- in¡c¡o de la conquista. 1816- lndep€ndencia de la

Nación Argent¡na - 1853- 1" Constituc¡ón Nac¡onal. 1880- Campaña del desierto.
1924- Napalpí). Histor¡a y lucha por la aprobación de la ,,Ley del Aborigen
Chaqueño"

. La anc¡a n¡dad: valor.
o Propiedad: concepto en la comunidad.

. Defin¡c¡ón de cultura: cultura Gral.

. P¡lares de la cultura: ¡dioma, re¡ig¡ón y costumbres

NIVEt 2": CULTURA Y COSMOVtStóN

UNIDAD ll: IDENTIDAD Y CUTTURA
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ldentidad. problema de ¡dent¡dad. Factores que afectan a la ¡dent¡dad. Negac¡ón de
la identidad. Rac¡smo y d¡scriminac¡ón.
Valores de la cultura Wichí.

Diversidad: concepto. Choque culturai.
lnterculturalidad y aprend¡zaje intercultural.
La mujer indígena: situación, v¡olenc¡a y d¡scriminac¡ón.
Recursos naturales de las 3OO.OOOhectáreas de las tres etn¡as.

' Lectura y escucha de reratos prim¡genios, historia del chaco desde ra cosmov¡sión de
los pueblos orig¡nar¡os.

. lnvestigación, constatac¡ón de la información con ancianos de la comunidad.. Recopilac¡ón y s¡stematizac¡ón de relatos ancestrales.

. Formulación de preguntas y debates con pares.
r Proyección de películas que ayude a la reflexión-

UNIDAD III: TRADICIÓN ORAT A ESCRITA

Adaptación a los modelos de país.

NtVEt 3.: CULTURA y COSMOVIStóN

UNIDAD I: EN RELACIóN CON PROBLEMÁTICAS EXISTENCIALES

. La persona: integridad (cuerpo_alma)

. Nuestro interior: lugar donde reside el Hesek (alma, voluntad, ser).. La voluntad o Hesek póstuma.
o Problemas ex¡stenc¡ales: definición. Cr¡s¡s existenc¡al. t.eué es la vida? ¿eué es la

verdad?
. Problemas o males de nuestra época: depresión, ad¡cciones, agresiones.. Proyecto personal de vida.

. Colon¡al¡smo ¿qué es?

. Eltérm¡no raza como eje pr¡ncipal delcolonialismo
r El poder y la colonialidad.

UNIDAD II:EN REI-ACIóN CON LA COLONIALIDAD

¡: ¿,A,EBAs
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Descolonizac¡ón: pensam ¡ento descolonizador.
La educación intercultural b¡lingüe como instrumento de liberación.
La buena v¡da desde el punto de vista occidental.
ta racionalidad de los pueblos originarios. La filosofía del Buen Vivir.
Pensamiento crítico latinoamericano: saberes, modos de pensar, valores, instituc¡ones
(D¡ferenc¡as entre Europa y Amér¡ca Latina).
Emancipac¡ón: proyectos ¡ndependentistas {desde nuestra histor¡a ¡ndígena).

. Personajes mft¡cos de la cultura W¡chí.
o La ancia nidad: valor.
o Propiedad: concepto en la comunidad.
. La danza, artesanía y la mús¡ca como expres¡ón de su ser Wichí

UNIDAD III

Rel ación entre colon¡zación y globalización

FUNDAMENTACION DE [A COSMOVISTON MOQOIT:

La cosmovisión del pueblo moqoit, se fundamenta en su estrecha relación con los
elementos de la naturaleza: HUAXAYAC (agua), >OOCHt (monte), RA>AASA (sol), SHIRA|GO
(luna), lSERtpt (an¡males), etc.

Así mismo, los hechos que se suceden en torno al ser como sujeto rac¡onal, le perm¡te
adquir¡r un vínculo inmediato con ra naturareza, fortareciendo sus sent¡m¡entos, sus
pensamientos y por sobre todas las cosas con el modo de ver al un¡verso infin¡to.

De él dependerá el funcionamiento de su especie, el de dar y recib¡r, la adquisición de
conocim¡entos que les perm¡tan ser abarcados en su amplio conocim¡ento y los
f orta lec¡m ¡e ntos de ra naturareza, con efios er mundo ¡nv¡s¡bre que se ocupa de fortarecer ar
individuo MOQOtT.

NA> LA>YOXOC NA> MOeOIT (la cosmovis¡ón mocoví) pone en manifestac¡ón las
formas de crear, ver, reracionarse y creer en er mundo, con elo dar una mirada grobar de todos
los ¡ntegrantes que esta la componen, para así el Moeolr entre en una dimensión que solo é1,
la puede interpretar y validar.

En tanto que los
y Añt RA>AASA (el sot).

seres que pertenecen a la órbita celestial, como ñt SH|RA|GO (la luna)

¡. ilf'lrRAst
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NIVEt 1': COSMOVtSt

Concepto de cosmovisión

Origen del hombre Moqoit, teológ¡co.
Relatos, nayic- la interpretación del mundo en las dos culturas.
Relatos de las dist¡ntas estrellas, abstractos.
Na>qataxanaxac.

Histor¡a y recuerdo de los dist¡ntos mat¡ces.
Concepto de cosmología, las constelaciones: nombres y ubicaciones espaciales
Mañ¡c (gráf¡co cosmogónico).
RA>ASA (Sol), SHtRAtGO (luna) y HUAQAJñtpt (estre¡tas)
Lectura y diagnóstico para los fenómenos climát¡cos
Significado de las ubicaciones en la esfera celeste
El calendario Moqoit: las estac¡ones del año NOSAXA (primavera), PA>VAXAR|

(verano), COTAP (otoño), NO>OMAXA (¡nvierno)
Noción de tiempo ( Pasado, futuro y presente)
El t¡empo y espacio desde una concepción cosmológica.
Lectura, predicciones meteorológ¡cas a través de la vía láctea.
Desarrollo humano equilibrado con la naturaleza.
Estructura cogn¡t¡va de los pueblos indÍgenas de la Región del Chacú.
importancia de desarrollar una actitud intercurturar e incrusiva frente a las d¡versas
formas de pensamiento, cosmov¡s¡ones y filosofías.
Criterios de d¡scern¡miento autónomo desde la cosmovisión indGena MoeotT.
La cultura, conceptos y componentes.
Valores y pautas culturales.
Normas de convivenc¡as como aspecto cultural ¡ndividual y colectivo
La economfa c¡rcular e indígena.

Técn¡ca de seguridad (defensa personal natural).
H¡storia de líderes (na>gaxala'- nashi).

Naturaleza y religiosidad: pio'xonaq, esp¡ritualidad.
Partera indígena. AI¡mentación, med¡o amb¡ente.
Noqoina

Neparaxanaxac.

Reparaxan: mañic, shilcaic, tap¡ñ¡c, qagreta.
Raponaxan na qo>pac lalpi (recolección de frutos).
Yalliripi chaqai>aallipi quena lo>ueenatec.
Quena> reparaxan >ue na lalo pioq (cazar con el perro)
No>xonec (artesanÍa).

no>xonaxanaxat (elementos para la fabr¡cac¡ón de artesanías)
Nasotaxac (danza)

No>ueenec, novigaxanaxac (música)

Nevi¡gue

Nohuaxana

Npe>te

F. I'NERAs
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NIVEI 2": COSMOGONTA

.:. Concepto de cosmogonía

.j. Grafico cosmogónico: el camino del MAñtC

.1. Génesis de la cosmogonía Moqoit: NA>eATAXANAXAC: nOUUeXaVaXa CHAeAV ASO
NATUGUNAI.

.1. El movimiento cosmogón¡co: ¡nc¡denc¡a en el hombre y en la naturaleza
* La representación indÍgena de establecer, comprender y sent¡r el mundo.
'i. lmportancia de nuestra forma de delibera¡ ver y sent¡r el mundo..i. Diversidad culturaly pueblos indígenas.
.:. Elementos de una cosmovisión ¡ndígena.
.i. El orden cíclico de las cosas.

'¡' El rol del indígena desde ra cosmogonía y en ra vida comunitar¡a. rmportanc¡a de
desarrollar una act¡tud ¡ntercurturar e ¡ncrusiva frente a ras diversas formas de
pensam¡ento, cosmovisiones y filosofías.

'l' Relac¡ones entre la rengua Moeorr y ra cosmovisión que man¡f¡esten ra manera de
ver el mundo.

.;. Criterios de discernim¡ento autónomo desde la cosmovisión indígena MOeOlT..:. Conceptos desarrollados sobre la cosmov¡s¡ón actualde los pueblos indígenas.
t Complementación de los conocim¡entos cosmogónicos desde dos perspectivas:

occ¡dental e indígena.
.1. Pautas filosóficas desde una perspectiva indÍgena para el rescate, af¡rmac¡ón,

consolidación, sistemat¡zac¡ón y difusión de la cosmovisión MOeOlT.
.i. Ubicacióngeográfica.
.f. Los cuatro prrntos card¡nales: ropiguim lnorteJ, >guiñi (sur), /godobue (este),

lohuashiguem loeste)
.1. H¡storia de los lugares de las comunidades, nombre de los ant¡guos lugares.

LEENAXAT NA> LA>A> NA MOQOIT.
.:. Las cuatro estac¡ones del año. 

^/OSAXA 
(primavera), NO>OMAXA linviernol, COTA|

btoAol, pa>vextRl (verano)

?rol. A F.l.lNtflAs
d! EducaclÓn
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NIVEL 2"CULTURA

La cultura y componentes con sus aspectos relevantes.

Concepto de natura y cultura.

Valores ancestrales (relatos)

La conv¡venc¡a y las reglas en el contexto fam¡l¡ar y/o comun¡tar¡o.

Vis¡ón de los médicos trad¡c¡onales y sus característ¡cas generales.

.:. La herenc¡a de un pio'xonaq. Al¡mentación. Medicinas trad¡cional. prevención de la
enfermedad

Pescas:

NOQOINA

Búsqueda de mieles

A. Naqatec.

B. Qoñi>lala>
D. Sh¡hualo

Recolección de frutos:)
Cazar:

Neparaxanaxac, qaidanaque na:
. Mañ¡c
. Qagreta
Cazar con el perro:

Neparaxanaxac qaihuota p¡oq.
. tap¡ñ¡c
. shilcaic

No>xona¡p¡. (artesanía)

no>ueenatec.

Expresiones art¡sticas
. no>ueenec (canto)
. nasotaxac (danza)

M úsica: lelamaxa na nev¡¡gue
. neviigue
. nohuaxana
. npe>te

r.L INEfiAs
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NIVEL

Concepto de cosmología
Concepto de racionalidad
El pr¡ncip¡o de racionalidad

Concepto de correspondencia.
El principio de correspondencia.
Concepto rec¡procidad.

El principio de reciprocidad.
Las leyes espirituales y naturales.
Leyes para el ecosistema.
Leyes para el hombre.
Leyes de los dioses y sus estratos.

3 : COSMOLOGTA

Relaciones entre la lengua MOQOIT y la cosmovisión que manifiesten Ia manera de
ver el mundo.
Desarrollo de capacidades temporales y espac¡ales desde el pensamiento autónomo
de los pueblos indígenas.
Ubicación cosmológ¡ca de las constelaciones en la esfera celeste.
Reg¡stro, anál¡sis y s¡stematizac¡ón de los sucesos y hechos más ¡mportantes de su
comun¡dad para ubicarlos e incorporarlos dentro de la cosmov¡sión ¡ndígena propia.
SabidurÍa ancestral,
Sabiduría y esp¡r¡tualidades.

.i. Cultura, espacio, t¡empo.

.:. Natura, naturaleza,

.:. Valor amb¡ental desde el punto de vista moqo¡t

.1. .cambio de estilo de vida.

.1. Organización fam¡liar y matr¡mon¡al, comun¡taria..:. Visión de los médlcos y sus característ¡cas específicas..i. El don del pio'xonaq. Tipo de enfermedad.
NO>XONEC:

Artesanía

NO>XONAlpl. elementos para las act¡v¡dades culturales
EXPRESIONES ARTISTICAS
. NO>UEENEC
. NASOTAXAC

NO>UEENEC.

Mús¡ca:

DA LELAMAXA NA NEVIIGUE:
. NEV GUE
. NOHUAXANA
. NPE>TE

NtvEt 3" CUTTURA
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lf;6S
DERECHO IND!GENA

lntroducc¡ón al Derecho:

Ram lmejnaxanaxac na qom nam lataxaquesatp¡, ra lalamaxat lataxac qataq
ia'amqajnataxac nam shilaxauapi, huo,o na saishet ra qoitañ¡ qalaxay¡ huo,o so na,aqtac(Consuetud¡nario) no,onataxaco nam sh¡yaxauap¡

La cosmovis¡ón indígena en el marco del derecho, la adecuación de costumbre y unaserie de creenc¡as no está catalogada por ley pero está tipificada con el térm¡no
Co ns uet ud ¡ n o r¡a, R¡g ié ndose por Costu mb res.

FUNDAMENTACION

El 13 de dic¡embre de 2oo7 se resuerve ra Decrarac¡ón de ras Nac¡ones un¡das sobre ros
derechos de los puebros indígenas en ra cuar se ros reconoce como r¡bres e iguares a todos ros
seres humanos con pleno derecho, entre otras cosas, detalladas en sus 46 artículos. Además,los derechos indígenas están contemprados en er convenio 169 de ra organización
¡nternac¡onal der Trabajo sobre puebros indígenas, en ra const¡tuc¡ón Argentina y otras ras
leyes nacionales y provinciales.

Debido a que, históricamente, los pueblos indígenas han padecido injustic¡as, han s¡do
desplazados de sus territor¡os, despojados de sus tierras, esclavizados, pr¡vados de todo
derecho, discriminados y con mínimas pos¡b¡ridades de desarrorarse ar amparo de sus reyes,
valores y costumbres, es necesario que er niño/adorescente indGena pueda conocer er marco
legal actual para que se sienta seguro de ejercer sus prenos derechos y pueda desarroÍarse
como persona, como ind¡víduo inserto en la sociedad y en la comunidad en Ia que vive.

pnopóslros

. lnterpretar adecuadamente las leyes que establecen el Derecho indígenar Valorar los procesos que han contribuido al logro de legislación sobre derecho
ind ígena

. Comprender las realidades sociales que regula el derecho indígena

' Afianzar la v¡s¡ón propia indígena y defenderra frente a visiones d¡ferentes. Formar sujetos aptos para el ejerc¡cio de act¡vidades juríd¡cas práct¡cas
¡ Pensar cuidadosa y críticamente sobre los asuntos polÍticos

LDO f. LI,,¿ffiAS
dü [dLt6§tióñ

OBJETIVOS de ApREND¡ZAJE

Que los estudiantes:

1,25
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. Conozcan sus derechos para poder desarrollarse plenamente como sujetos

. Ent¡endan las realidades sociales que regula el derecho indígena

' Fortalezca su visión indígena a part¡r de refrexionar cuidadosa y críticamente sobre
el Derecho

Ejerzan sus derechos en la práctica diaria

SABERES Y APRENDIZAJES

NIVEL 1

EJE: EL DERECHO

UNIOAD 1 lntroducción al derecho y derecho general
. Presentac¡ón de la H¡storia Legislativa.
. Princip¡o general del derecho
. lntroducc¡ón a la fuente.
. Forma de Organización.

. Normas de convivenc¡a

UNIDAD 2 Noción de Derecho
. iQué es derecho?
. Fuentes de Derecho. Derecho consuetudinar¡o, jurisprudencia,
. Comparación de leyes
. Clasificación de las leyes

UNIDAD 3 Clasificación del Derecho
. Positivo.

. Objetivo - Subjet¡vo.

. Colect¡vo - ¡nd¡vidual.

. Cond¡cional.

NIVEL 2

EJE: EL DERECHO INDíGENA

UNIDAD 1: Legislac¡ón

. Ley 3258 delAborigen Chaqueño

. Ley 6.604 Ley de Oficialización de lenguas (eom, W¡chi, Moqo¡t)

' Ley 7446 Escuelas públicas de Gestión comunitaria B¡l¡ngüe rntercultural Indígena
. Ley Internacional
. Ley Nac¡ona I

§a6§

F. LlNt§Ás
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UNIDAD 2

. La Ley Nacional

- Ley 23.302

- Artículo 75 inciso 17 de la Constitución Nacional.
- Ratificación delconvenio 169 de OtT por ley 24071.
- Ley 24.375

. Ley Complementaria.

. Art¡culo lntroduc¡do

. Ley Prov¡nc¡al
r Ordenanza Munic¡pal

NIVEL 3

UNIDAD 1: Deberes y Derechos
. C¡v¡les.

. Polít¡cos.
o Sociales.

UNIDAD 2: Garantía Const¡tuc¡onal
. Naciona l.

. Provinc¡al.

o Municipal.

UNIDAD 3: Leyes lnternacionales
. ¿Qué es la OIT?

. Convenio número 169 de OIT

la65

í. t,¡JffiAs

Organización internacional de trabajadores_ sobre los pueblos ¡ndígenas y tribales.. Estructura del convenio.
. La consulta prev¡a y part¡c¡pación.

Declaración Universal de Derechos Humanos 2007

ORIENTACIONES DIDÁCTICAS

Se propone:

Anál¡s¡s de casos reales en los cuales se puedan ¡dent¡ficar los derechos indígenas
involucrados.

Seminarios sobre el ejerc¡cio del Derecho y del Derecho ¡ndGena en particu en los
que se presenten dilemas que promuevan la discusión, el análisis y la elabo

ones que hagan posibles los debates respetando los d¡stintos enfoques.

de 0*ucaciÚn

argumentac¡
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. Realizar ¡nvestigaciones sobre la evolución del Derecho lndígena.

' Generar espac¡os junto a fos centros de Estudiantes qué promuevan la d¡scus¡ón
sobre derecho indígena.

Real¡zar producciones aud¡ov¡suares en d¡st¡ntos formatos sobre er Derecho indígena
que puedan ser compart¡das por la comunidad.

ds 201 Rel ion 1

1¿fi§

D0 f. lI'{tRAs
dr Educacióo

EVATUACIóN

htt ant
com pleto-peq-1.pdf

Según este enfoque de enseñanza, centrado en el desarrollo de capacidades, la
evaluación debe centrarse en los desarrollos graduales, en las potencial¡dades y en los
intereses de los estudiantes.

El régimen de evaluación debe ser una herramienta util¡zada por el docente, que
favorezca er aprendizaje y er desarrolo de ras capacidades de ros estudiantes, propicie eracompañam¡ento en sus trayector¡as escolares y en ningún caso debe ser usado como
instru mento pun¡tivo.

Los instrumentos de evaluación deben serv¡r para recopilar datos que den cuenta del
estado de ros aprendizajes de los estud¡antes. como instrumentos evaruac¡ón se sugieren efportafolio y Ia rúbrica.

Mediante er portaforio se recopira d¡versos mater¡ares que refrejan ra evorución de ros
estudiantes y que les permite a éstos un proceso reflexivo sobre su propio aprend¡zaje.

Las rúbricas son escalas de evaluación donde se establecen niveles progres¡vos del
desempeño del estud¡ante respecto a una producción determinada.

El uso de rúbricas provee un marco conceptual para que los docentes, familias y
estud¡antes comprendan ras expectativas de una tarea antes de que er proyecto com¡ence.
Perm¡te a los estudiantes evaluar su prop¡o trabajo.

o rssN c325-2221 (versión impresa) - rssN 1852-1479 (vers¡ón onr¡ne) Rerac¡ones de ra
Sociedad Argentina de Antropología XLI (1), enero_jun¡o 2016 extraido de

m.ar co u
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1265
ARTES INDíGENAS
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Hablar del arte indígena es, sin dudas, algo complejo ya que es muy abarcativo. Desde
la danza, la música, las expresiones corporales, las anécdotas, incluso Ia propia forma de
transmisión de los saberes, lo que hoy concebimos como espac¡o o centro educativo, en la
ant¡güedad eran los ríos y ros montes, a ra ruz de ra runa en verano y arrededor derfuego en ras
noches de invierno. Todos estos conoc¡mientos fueron adqu¡ridos por ros puebros indígenas a
través de la observación der cosmos, er sonido der río, er canto de ros pájaros, ras figuras de ras
estrellas, er rastro de ros animares. Todas esas man¡festac¡ones de ra naturareza fueron
¡nterpretadas por los ant¡guos ¡ndGenas que marcaron una forma delarte indígena.

Con la llegada de la conqu¡sta, estos saberes se fueron perdiendo por la presión que
ejerció la coron¡zación con la ocupación de los espacios educat¡vos. Hasta entonces era la
naturaleza la gran escuela y todo lo que en ella había era elemento de enseñanza.

Alguien d¡jo una vez "primero me arrancaron der monte y ahora arrancan er monte de
mí", haciendo clara arusión a ros modos en que ras formas de educac¡ón fueron arejando a ros
pueblos indígenas de la naturareza con ra cuar había una rerac¡ón estrecha. Hoy, ¡ntentar
recuperar esa forma de arte indígena, s¡n dudas t¡ene sus desafíos ya que por años fue
silenciada por la cultura dominante.

La resistenc¡a indígena se d¡o y se s¡gue dando de muchas maneras. Cada pueblo y
comunidad t¡ene una forma part¡cular que va acorde a sus realidades presentes y procesos
polít¡cos. Durante la conqu¡sta hubo formas de resistenc¡a como respuesta a ra acurturación a
las que fueron sometidos ros diferentes puebros. Tenemos que entender que ros puebros
indígenas fueron combatidos en su intimidad curturar. La coronización atacó haciendo énfas¡s
en su esp¡ritualidad. Er coronizador, con er acompañamiento y avar de ra iglesia, demonizó
todos los saberes indígenas.

El pueblo moqo¡t en la zona suroeste de la provincia del chaco veneró por centurias a
los meteoritos. Esta región hoy se conoce como Campo del Cielo. El pueblo moqo¡t cree y
sostiene que esos pedazos de metar caídos der c¡ero t¡enen vida, y con ra eBada de ra ¡gres¡a
esas práct¡cas se prohibieron. En el noñe de Villa Ángela se celebra el día de la v¡rgen del
Mesón o Virgen de ra Laguna. Según ra mirada de ra igresia ra v¡rgen es sagrada. Mientras gue
para los antiguos moqoit lo sagrado la Laguna.

Para sobreviv¡r los pueblos mutaron con los saberes europeos ¡mpuestos. Vaya como
ejemplo lo sucedido con ros jesurtas y ros guaranÍes. Los indGenas egaron a ser exim¡os
músicos que sorprendieron a ros propios europeos por ertarento que demostrabañ ar ejecutar
los violines, y tamb¡én al fabricarlos.

La nueva evanger¡zación que se da en la zona der Gran chaco con la ,egarlb deJos
protestantes también fue ctave en er proceso de coron¡zación. Estas confesiones tamb¡én \
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negaron los saberes indGenas, con excepción der id¡oma. 5e prohib¡ó ra mús¡ca con
¡nstrumentos que eran prop¡os de ros puebros orig¡nar¡os. se proh¡b¡eron ras oraciones que se
hacían a los seres del monte que por milen¡os ¡nteractuaron con las comunidades. Muchas de
ellas aceptaron esas formas ajenas a su curtura como mecan¡smos de superv¡venc¡a. para
sobrevivir tuv¡eron que abandonar ros modos propios e ¡ncorporar otros nuevos. Así es como
queda en evjcjencia que n¡nguna cultura es estát¡ca, s¡no dinám¡ca_

En la actual¡dad, sin dudas, el arte ¡ndígena debe tener un fin pedagógico. Los tiempos
histór¡cos, polÍticos y organ¡zativos que viven las sociedades de ros puebros originarios hacen
que se empiece a reivindicar ro que por años se combatió. De hecho, hoy las igresias
protestantes son ros espacios donde se pract¡ca un s¡ncret¡smo silenc¡oso que por años estuvo
negado' Por ejempro, ra mayoría de ros jóvenes de ras comunidades ¡ndígenas forman parte de
grupos de danza que se organ¡zan en y para las ¡glesias. Otro eiemplo es el nv¡qué, una
especie de violín. Este instrumento der puebro qom empieza a sonar de nuevo en argunas
comunidades o grupos musicares indígenas con sus particuraridades, cuando aún es prohibido
por las ¡gles¡as al ser cons¡derado un instrumento profano,

Enseñar h¡storia del arte indígena con una propuesta signif¡cativa desde lo
fundamentado, pos¡b¡ritará ra formación de estudiantes compromet¡dos sociar y curturarmente
con sus comunidades, res¡gn¡f¡cando los procesos h¡stóricos y políticos que ayuden a
comprender de una mejor manera la realidad actual de los pueblos indígenas. Se espera
además que esta comprensión mov¡r¡ce en ros jóvenes procesos refrexivos y crít¡cos que
orienten su accionar en ra transformación de sus comun¡dades para v¡s¡birizar, revaror¡zar y
red¡gn¡f¡car las producciones y manifestaciones artíst¡cas y curturares ¡ndígenas, propias de ra
reg¡ón y particulares de cada pueblo.

Entre los formatos posibres de enseñanza se sugieren estrateg¡as de desarroflo mixtas
que incluyan proyectos socio-comunitarios, talleres y/o seminarios ¡ntens¡vos

PROPOSITOS

La educación artística, ofrecerá s¡tuac¡ones de enseñanza para que ros estudiantes de ra
educac¡ón para secundaria adultos:

' valorar, comprender y producir arte como fenómeno s¡tuado en un contexto soc¡ar y
cultural propiciando la ¡nclus¡ón y ra reflexión para la construcc¡ón de su ¡dent¡dad.

. ldentif¡car y aprehender elementos artíst¡cos prop¡os de su cultura.

. Abordar procedimientos de s¡mbol¡zación, imitación, interpretac¡ón y producción para
el manejo de elementos artíst¡cos.

' Reconocer las matr¡ces h¡stór¡cas curturares de ros puebros indígenas de diversas
corr¡entes migrator¡as.

Se espera que el estudiante:

tr865
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. Comprenda los procesos de transformación que atravesó el arte indí
el período precolomb¡no y hasta la actualidad.
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. Desarrolle una valoración crít¡ca de dichos procesos r",r.rr*rf.,uQ 5

' lnterprete la influencia de estos procesos en las diferentes manifestaciones
artísticas y productos culturales de su contexto actual.

. Reconozca a los diferentes lenguajes del arte indígena (música, expresiones
corporales, ertesanías y símbolos) como un legado cultural.

' lncorpore las TIC para potenciar la comprensión s¡gn¡ficat¡va de los saberes
propuestos por el espacio curricular.

SABERES Y APRENDIZAJES

NtvEt 1

EJE MúsrcA

Génesis de la música eom, Wichi, Moqoit antes de la conquista
. La mús¡ca autóctona: sus orígenes
. Los géneros musicales indeenas
. La música orig¡naria antes de la conqu¡sta
¡ La música como expresión cultural, socialy l¡ngüíst¡ca

' Percepc¡ón mus¡car: Escuchar, ver y observar ros sonidos de ra naturareza (er v¡ento,
agua. sonidos que em¡ten los
sent¡mientos y emoc¡ones.

animales silvestres) y elementos cot¡d¡anos,

EJE ARTE REGIONAT

El abordaje de saberes sobre el arte regional para:

' ldentif¡car y caracterizar a niver iocar diferentes productos curturares tares como
canto, coros, ¡nstrumentos musicares, danzas, r¡tuares, arfarería, , antes de ra
colonización.

' rnterpretar er signif¡cado de ras expresiones artíst¡cas y su importancia para ros
pueblos de la reg¡ón.

' Anal¡zar er arte regionar como resurtado de ra conqu¡sta y coronización, reconociendo
fenómenos de acurturación, pérd¡da de patr¡monio curturar, s¡ncretismos y simb¡os¡s
cu ltural.

' Analizar y probremat¡zar ra recuperac¡ón y revarorizac¡ón der arte ¡ndGena rigado a ra
esp¡ritual¡dad.

Elaboración de proyectos de añe ¡ndígena en general para la inserción eñ
laboral.

rcado
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EJE OANZA

EJE MUSICA

EJE ARTESANIA DE PUEBLOS ORIGINARIOS

1265. Concepto de danza.
. H¡storia y t¡pos de danza: Sus s¡gnificados para los pueblos eom, Moqo¡t y W¡chí.. Características: lndumentar¡a, adornos, pinturas (significados de los colores).
' La simb¡os¡s de ra danza indígena con ra curtura occ¡dentar a través de ra acurturác¡óny/o colonización.
. Tecnología util¡zada para la confección de lndumentaria.

La mús¡ca indígena en el período de Colonización
. Procesos de transición que ¡mpl¡can s¡ncret¡smos y simb¡os¡s.. La influenc¡a de las iglesias evangélica y católica en el arte ¡ndGena.. Surg¡miento de los coros.

' Los instrumentos musicares y ersurgimiento de nuevos ¡nstrumentos como resurtado
de una s¡mbiosis cultural (indÍgena y europea).

o La música religiosa occidental como elemento de colonizac¡ón.. Est¡losmusicales:occidental_indígena
. Ruptura ¡deológica religiosa y musical de la nación eom.

NIVEL 2

¡ Cerámica. Concepto. Técnicas de las artesanfas de los pueblos orig¡nar¡os: sus
sign¡ficados.

. Manejo de arcilla, tipos de arcilla e ¡ngred¡entes. T¡pos de ¡ngred¡entes.. Tipos de horneado y leña.

. Cestería. Concepto. Técnicas de cesterÍa. Sus significados proceso y desarrollo de
elaboración.

. Antiguas y nuevas técn¡cas y práct¡cas de confecc¡ón.
r Tejidos. Concepto. Hilado, sus significados. Técnicas con el chaguar y otros

elementos naturales. Teñidos. Tipos de pintura vegetal para teñ¡dos.
Madera. Técnicas de trabajo en madera y sus variedades. Util¡zac¡ón de la na
para Ia realizac¡ón de los d¡stintos tej¡dos.

u ra leza
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1265
EJE TEATRO

. Concepto de teatro.

. Elteatro desde las cosmovisiones eom, Moqo¡t y Wichf.. Técnicas teatrales.

. Representac¡ón de v¡venc¡as, la espiritual¡dad, el respeto a la naturaleza y sus seres.. Puesta en escena de los relatos de los mayores (abuelos, padres).o Elaboración de un gu¡ón teatral.

. Ensayo. puesta en escena.

. Confección de títeres.
r Uso de la tecnología.

NIVEL 3

EJE MUSICA

La música tndígena en el período contemporáneo
. Los instrumentos tecnológicos actuales en la música indígena.¡ Cambios, res¡stenc¡a, ruptura y continuidad en la mús¡ca ¡ndígena.. Los músicos populares y regionales indígenas (autores).
¡ La música como herramienta de recuperación y revalorac¡ón de la lengua eom.. La mús¡ca como elemento de intercambio cultural.
. La transmisión de conoc¡m¡entos musical a las nuevas generaciones.
. La música indeena como elemento pedagógico

EJE INSTRUM ENTOLOGíA

Histor¡a y or¡gen. pr¡meros instrumentos autóctonos mater¡ales, técn¡cos.
Aerófonos

Membranófonos

ldeófono

Cordófono, unicuerdas

Elaborac¡ón de ¡nstrumentos musicales autóctonos típ¡cos de la región.
TecnologÍa usada para la elaboración de instrumentos mus¡cales autóctonos.
Simbiosis en la elaboración de instrumentos.
Elaboración de ¡nstrumento como un arte heredado. Costumbres y transmis

\
¡ La vocalización.

. La acústica.

EJE PRODUCCIÓN ARTISTICA

es
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1265. Melodías mus¡cales.

. Géneros mus¡cales.

. Las notas mus¡cales en la música ¡ndfgena.

. Adecuac¡ón de la voz con la nota mus¡cel
o La escala musical universal.
o Escala mus¡cal autóctona.
. Escala de vocalización.
¡ Afinación.
. Las notas musicales en la producción.
. Compos¡ción mus¡cal desde una concepción cultural-l¡ngüíst¡ca

Orientaciones para la enseñanza y la evaluación

Se propone abordar la enseñanza de este espacio curricular con estrateg¡as de
desarrollo mixtas que incluyan proyectos socio-com u n¡ta r¡os, talleres y seminar¡os.

Los proyectos socio-comun¡tar¡os pos¡b¡l¡tarán la comprensión de la historia del arte
indígena como un proceso complejo que repercute en el contexto actual, perm¡t¡endo la
construcción colectiva de nuevos saberes s¡gn¡ficat¡vos, como resultado de la interacc¡ón
escuela - comunidad.

Los talleres, conceb¡dos como experiencias que permiten a los estud¡antes acceder a
otros saberes y práct¡cas de aprop¡ac¡ón y producción c¡entÍf¡ca, constituyen otra opción
metodológica para abordar s¡gnif¡cativamente ra histor¡a der arte indígena, dado que
posib¡litan de esta forma reposic¡onar el ror del estudiante, ya no como un simple receptor,
s¡no como un productor de nuevo conocim¡ento.

F¡nalmente, encarar la enseñanza del arte indÍgena a través de seminar¡os temát¡cos
intensivos, perm¡tirá su abordaje interd¡sciplinar desde diferentes campos del conoc¡m¡ento,
promoviendo su transversalidad.

Para todas las opciones metodorógicas propuestas, ra ¡ntegración de ras Trc representa
un lugar central, considerando que promueve el uso de herram¡entas fundamentales, tanto a
la hora de acceder a información rerevante disponibre, como a ra de comunicar y difundir ros
nuevos saberes produc¡dos.

Respecto a los lineamientos sugeridos para ra evaruación de ros aprendizajes se sug¡ere
sostener la coherencia con las metodologías planteadas, haciendo foco tanto en la evaluac¡ón
format¡va continua de los procesos como en la de las producciones finales. 

\ 
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MODETO DE TABLA DE EVALUACIóN CON NIVELES DE DESEMPEÑO

CRITERIOS DE EVALUACION:

3-CERAMICA

1265

¿tfJfRÁ5
ds Edúc¡ción

MUY BUENO BUENO REGULAR o EN
PROCESO

1-DANZA *Se reconoce como
¡ndígena.
*Se ¡nteresa con los
temas v¡nculados a la
danza indígena.
*Muestra interés en
la mater¡a.
*Respeta y práctica
sus valores culturales

*Se reconoce como
indígena.
* 5e interesa
medianamente con los
temas v¡nculados a la
danza lndígena.

'Muestra interés en la
mater¡a.
*Poco Respeto y
valor¡zación a su
cultura.

*Endeble en su
aprop¡ac¡ón de la
ident¡dad indígena.
*No se ¡nteresa con los
temas vinculados a la
danza indígena.
*Muestra poco interés
en la materia.
*desconoce sus valores
cu lturales,

2-MUSICA *Se interesa con los
temas vinculados a la
música ¡ndígena.
* Muestra interés en
la materia.
*Respeta y práct¡ca
sus valores culturales

*Part¡c¡pa

act¡vamente en el
a pre ndizaje

*Se ¡nteresa
medianamente con los
temas vinculados a la
mús¡ca indígena.
*Muestra mediano
interés en la mater¡a.
*Respeta y práct¡ca
med¡anamente sus
valores culturales

*Participa

med¡anamente
act¡vamente en el
aprend¡zaje

*No se interesa con los
temas vinculados a la
mús¡ca indígena.
*No muestra ¡nterés en
la mater¡a.
*No respeta y práctica
sus valores culturales

*No part¡c¡pa
act¡vamente en el
aprend¡zaje

*Se ¡nteresa con los
temas vinculados a la
cerámica indígena.
* Partic¡pa
act¡vamente en la
confección de
dist¡ntos traba.ios
m an ua les.
*Respeta y práctica
sus valores culturales

*Se interesa
medianamente con los
temas v¡nculados a la
cerám¡ca indGena.
t Partic¡pa
med¡anamente en la
confecc¡ón de dist¡ntos
trabajos manuales.
*Respeta y práct¡ca
med¡anamente sus
valores culturales

*No se interesa con los
temas vinculados a la
cerámica indígena.
*No participa
act¡vamente en la
confección de distintos
trabájos manuales.
*No respeta n¡ práct¡ca
sus valores culturales

4-CESTERíA
*Se ¡nteresa con los

*Se interesa
medianamente con los

*No se inter4;a con los
temas vinculados a

Pra{.
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temas vinculados a la
cestería ¡ndGena.
*Part¡c¡pa

activamente en la
confección de
d¡st¡ntos trabajos
manuales.
*Respeta y práct¡ca
sus valores culturales

temas vinculados a la
cesterÍa indígena.

" Partic¡pa

medianamente en la

confección de d¡st¡ntos
trabajos manuales.
*Respeta y práctica
med¡anamente sus
valores culturales

cestería indígena.
*No participa
act¡vamente en la
confección de distintos
trabajos manuales.
*No respeta y práctica
sus valores culturales
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ELABORACION DE PROYECTOS COMUNITAR¡OS

FUNDAMENTACIÓN

En el marco de la reparación histórica de los pueblos or¡ginar¡os, el de recuperar y dar
valor, la cultura el aspecto lingüístico y ra prop¡a id¡os¡ncrasia y difundir ra historia propia de ra
comunidad, creemos dispensar crear estas áreas de ¡nvest¡gac¡ón, para fomentar el trabaio
comun¡tar¡o de investigación y difundir ra información recabada con ros estud¡antes, para
antecedentes de futuras invest¡gac¡ones, desde er nombre de nuestro paraje como er de ras
localidades del todo el chaco, que su mayoría sus nombres obedece a ra curtura ¡ndígena, ya
que durante er largo per¡odo h¡stór¡co de formac¡ón de nuestro chaco como provinc¡a, se
ocupó como mano de obras(baratas)a ros ¡ndGenas para constru¡r ras vías der ferrocarr¡r y ras
rutas nacionares y prov¡nciares, que es importante reconocer y varorar, como asÍ tamb¡én ros
caminos vecinales de cada paraje.

Objetivos generales

lndagar y conocer las condlciones de vida pasada y actual a los miembros de
comunidad de manera de contar con una base de datos que nos permite generar
recursos para las ¡nvestigacrones y acciones a desarrollar en el marco de área
pedagógico del proyecto.

Objetivos Específ¡cos

contar con una ¡nformac¡ón necesaria de ra historia der puebro oriBinario para difundir
y valorarlos en los d¡ferentes ámb¡tos, como así también el estado de s¡tuac¡ón de las
condiciones actuales de vida de las famirias y de las comunidades urbanas- rurares.
lmplementar un relevam¡ento en forma detalada de ras famirias y comunidades de
acuerdo a cada procedencia a ¡nvest¡gar.

Registrar específicamente s¡tuación respecto a: salud, educación, t¡erra, discapac¡dad,
agua, producción, v¡v¡enda, servic¡os, beneficios sociales, comunicación, economía
famil¡ar, entre otros.

ORIENTACIONES OIDACTICAS

Hay un espacio y tiempo común para todas ras curturas, favoreciendo no soro er
contacto, sino también el encuentro mutuamente enr¡quecedor. Se promueve el
conoc¡m¡ento y el reconoc¡m¡ento de las d¡stintas culturas que conv¡ven, aceptando
las diferencias culturales como algo posit¡vo y enriquecedor del entorno social y
amb¡ental. Los estud¡antes deben aprender a afrontar los confl¡ctos de forma
pos¡tiva, no negando que existan y que sean reales, sino asumiendo que puede ser
motor del cambio para mejorar. Deben desarrollar relaciones horizontales y se
promueven la sintonía y la empatía. Reconocer el valor de la divers
oportunidad de hacer s¡nergias a part¡r de percepciones y exper¡enc¡as d¡fere

Proi. m¡fñ45
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SABE RES

NIVET 1
UNIDAD I

. lnvestigación.Concepto.

. ¿Qué puedo conocer?

. Nociones del conocimiento

. ¿Qué es conocer?

. La posib¡lidad del conocimiento.

. El origen del conocimiento de los pueblos indfgenas.

. La esencia del conocimiento.

. Conocimiento con fundamento.

UNIDAD II

. Los lím¡tes en la búsqueda de la fundamentación.

. Conocer y saber el conoc¡miento como bien social

. La real¡dad como objeto de conoc¡miento.

. ¿Qué es un objeto?

UNIDAD !II

. Creer y saber.

. El saber científico y sab¡durfa indígena: objetiva o subjet¡va.

. L¿ verdad y elconocimiento.

NIVEL 2'
UNIDAD I

. ¿Cómo real¡zar una investigac¡ón?

. Los pasos de la ¡nvest¡gac¡ón c¡entffica.
¡ Formulación de hipótesis.
. La formulación del problema de ¡nvest¡gación: objetivos generales y específicos, y las

var¡ables.

UNIDAD II
. Los métodos cual¡tat¡vos y cuant¡tativos.

' Fuente de recolección de ¡nformac¡ón; las encuestas, las entrevistas y sus moralidades. La
observación.

. La observación part¡cipante.

. Sondeos de datos (bibliografía-documentos- ¡mágenes múltiples_trabajo de campo;
test¡monios h¡stór¡cos; medio de comunicación social).

. El marco teórico, y tabulación de información.

UNIDAD III

Cenerar fuentes de análisis de la recopilación de informac¡ón sistematización y

fñA§
& Eduractón

misma.
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Diversos recursos de recolecc¡ón de información: radiograbador, celular. Filmadora
Diario o cuadernos de notas.
Entrevistas exclus¡vas a anc¡anos de la comun¡dad.
Miembro de la comunidad, de cada paraje a investigar

NIVEL 3"
UNIDAD I

. Las formas de adquirir los conocimientos.

. Las destrezas.

' La historia, leyendas y tabús transmitidos de una generación a otra. Las organ¡zac¡ones
pasadas y las formas actuales.

. El nombre orig¡nario. Sus orfgenes y motivos de sus nombres.

. La economía occidental e indfgena.

. Las formas de subs¡stencias pasadas y actuales.

. La historias de los caciques de cada zona.

. Sus formas de organización.

UNIDAD III

. Su polft¡ca organ¡zativa. lmplementar técnicas teatrales.

. Filmación de cortometrajes.

. Los contenidos propuestos serán abordados por el docente teniendo en cuenta la edad de los
Estudiantes y su n¡vel de aprend¡zaje.

MODELO DE TABLA DE EVALUACIÓN CON NIVELES DE DESEMPEÑO

CRf TE R IO5 DE EVALUACION

Muy Bueno Bueno Regular
Oral Comprende

correctamente los

pasos de la

¡nvestigación

comun¡taria

real¡zando hipótesis

Comprende

medianamente los pasos

de la investigaclón

comunitaria realizando
hipótesis.

No comprende correctamente
los pasos de la ¡nvestigac¡ón

comun¡taria n¡ realiza

hipótesis.

Rea liza

correctamente la

recolección de la
información;

Real¡za medianamente la

recolecc¡ón de la
información; encuestas y

recolección de la in acton;

encuestas y entrevis

t,rvt,¡A5
de Educaciún

Escrito
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v
expos¡ción

de

trabajos

encuestas y

entrev¡stas

comunitarias

entrev¡stas comun¡tarias

No logra elabora r trabajos
explicando los pasos para
realizarlo de manera oraly
escrita, ni ut¡l¡za fuentes de
recolección de la in formación

Praf. 6RA5
Educsck,n
cvT

Es capaz de elaborar
t!'abajos expl¡cando

los pasos para

realizarlo de manera

oral y escr¡ta,

util¡zando la

recolecc¡ón de la in
formación

Elabora medianamente

trabajos expl¡cando los
pasos para realizarlo de
manera oral y escr¡ta,

ut¡lizando la recolección de
la in formación

1,40
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LAS TIC EN LA ENSEÑANZA BILINGÜE

INTERCUTTURAL

FUNDAMENTACION

En alumnos incrementar er uso de ra oraridad e incent¡var ra rectura y escr¡tura de ros
idiomas indQenas, para lo cuar ras Trc tamb¡én pueden apricarse. Las Trc pueden ut¡r¡zarse con
el ¡nterés de reforzar la educac¡ón propia, con la ¡ntenc¡ón de fortarecer ra identidad y modos
de vida propios. En ErB ayudaría a fomentar er biringüismo como apoyo a ra preservación de ras
lenguas y las culturas indígenas

Afianzar la ident¡dad de jóvenes y adultos indígenas mediante er aprend¡zaje y dom¡nio
de la t¡cs en la ¡nterculturalidad.

SABERES Y APRENDIZAJES

CONTENIDOS

NIVEL 2 NIVEL 3

MODULO I

Alfo betizoción er, redes, lnternet.
Búsoueda de información en la red.
Real¡zac¡ón de diferentes
cuadernillos b¡lingües ¡nterculturales

Prof. t I^1,1¡t8As

dr Edu|aclóo

La utir¡zación de ras Trc en er s¡stema educativo habra de ra ¡ncorporación de estas
tecnologÍas (ordenadores, d¡spos¡t¡vos y redes d¡g¡tales) en el proceso de enseñanza
aprend¡za.ie. El énfasis recae en el desfase existe¡te entre, por una parte, las elevadas
expectativas de cambio y mejoras de la educación escolar generada por estas tecnologías, y
por otra, Ios lim¡tados avances conseguidos hasta el momento. Nuestro argumento pr¡nc¡par
sin embargo, es que este desfase no debe evarnos a rebajar ras expectativas depos¡tadas en
la capacidad de las TIC para transformar la enseñanza 

' 
mejorar el aprendizaje. Con la

implementación de ras Trc se rograra captar ra atenc¡ón der arumnado ya que es una nueva
forma de enseñar en dondé los educandos son partícipes d¡rectos de la búsqueda de
información. En este punto sería bueno sugerir utirizar todos ros recursos disponibres, (rad¡o,
tv, netbook, etc.) como instrumentos propios de la educación para crear, diseñar y darle al
estudiante la posibiridad no transformarse en un sujeto pasivo, sino un sujeto crít¡co
constructor y respetuoso de sus costumbres étnicas.

APRENDIZAJES ESPERADOS

MODULO I

S¡stemas operativos (Windows-
L¡nux- Huayra) Software, Hardware.
Alfabetización informát¡ca:
conceptos de técn¡ca, tecnología e
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¡nnovación. S istema informático.

MODULO II

Procesadores de textos, planillas de
cálculo.

Realizac¡ón de d¡ferentes
cuadernillos bilingües interculturales
con la ut¡lizac¡ón de procesadores de
textos.

MODULO III

Alfobetizoción v¡suol: la imagen
como mensaje. La abstracc¡ón v¡sual
como ¡nstrumento de
descubrimiento de s¡gn¡ficados.
Concepto de pub¡¡cidad. Ciudodon¡o
dlgltal: anál¡s¡s de los
pr¡nc¡pales conceptos de una
c¡udadanía digital. Ed¡tores de fotos
e ¡mágenes. programas educat¡vos.

ORIEN.TACIONES DI DÁCTICAS:

La función que se puede imprementar entre ras Trcs y ¡os conocimientos
ancestrales son básico para poder reiv¡nd¡car los valores y conoc¡m¡entos de lascomunidades en alimentac¡ón, medicina y salud, educación, lengua, música,danza, artes, canto, esp¡ritualidad, cosmovisión y todos los valores que la
sociedades que conv¡ven en el terr¡torio prov¡nc¡al o nacional y el mundopuedan conocer y acercarse a esos valores y conocimiento a través del acceso y
el manejo de las dístintas herramientas que nos presenta las TlCs.
Estos contenidos además pueden trabajarse interdisciplinar¡amente con lasmater¡as de Ciencias Soc¡ales, Naturales, Arte tndígena.

tINERAS
Educrcióü

n de procesadores de

MOOULO I
lntercultural¡dad en las TICS.
Saberes: Recopilación de
informac¡ón a part¡r de los relatos
de ancianos de leyendas, cuentos,
m¡tos, vivenc¡as y util¡zación de
plantas med¡c¡nales ut¡l¡zadas
actualmente a través de diferentes
soportes tecnológicos (cámaras
d¡gitales, filmadoras, telefonías
celulares, etc.).

MODULO III

Utilizac¡ón de programas para la

confecc¡ón de gráf¡cos artesanales.
Realización de diferentes
cuadernillos bil¡ngües ¡nterculturales
con la ut¡lización de procesadores de
textos.

texto5.

con la utilizació
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MODELO DE TABTA DE EVALUACIÓN CON NIVELES DE DESEMPEÑO

CRITERIOs DE EVATUACIÓN

Muy Bueno Bueno Regular

Relaciones con
las dist¡ntos
s¡stemas

operat¡vos

lntercultural¡dad
en la TlCs

Acepta y tiene
predisposic¡ón a
entender los

d¡st¡ntos

sistemas

operativos.

Puede explicarlas

y compararlas de

manera oral y

escr¡ta

Medianamente acepta
y t¡ene predisposición

a entender los

d¡stintos s¡stemas

operat¡vos.

Expl¡ca con

l¡m¡tac¡ones esas

concepciones de

manera oraly escrita

Medianamente
muestra ¡nterés en la
recopilac¡ón de
¡nformación a part¡r
de los relatos de
ancianos de leyendas,
cuentos, mitos,
vivencias y utilización
de plantas

medicinales ut¡l¡zadas
actualmente a través
de d¡ferentes soportes
tecnológicos

No tiene suf¡ciente
predispos¡ción a entender los
dist¡ntos sistemas operat¡vos.

Explica con def¡cienc¡a (de

manera oral y escr¡ta) esas

concepc¡ones

Le falta mayor interés y
comprom¡so en la recopilaclón
de información a part¡r de los

relatos de ancianos de leyendas,

cuentos, m¡tos, v¡venc¡as y

util¡zac¡ón de plantas medicinales
ut¡lizadas actualmente a través
de diferentes soportes

tecnológicos

A1"00 t, il¡lERAs
di Educaulón

MÉCCyT

Muestra ¡nterés
en la recop¡lación
de ¡nformación a

partir de los
relatos de
ancianos de
leyendas,

cuentos, m¡tos,
v¡vencias y

utilización de
plantas

medicinales
util¡zadas

actualmente a

través de
diferentes
soportes
tecnológicos
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